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Resumo

As tecnologias de informacdo e comunicacdo (TIC) criam novos espacos que
redefinem limites dos locais de discusséo, reflexdo e visibilidade. Essas midias
influenciam nos comportamentos e opiniées, criando novos mapeamentos de ideias,
fatos e eventos. Esta pesquisa procurou refletir sobre os deslocamentos propiciados
pelo uso crescente de imagens digitais em espaco
escolar. Utilizou como procedimento metodolégico a andlise das narrativas de
professores e de suas concepcdes relacionadas as Novas Tecnologias de
Informacdo e Comunicacdo (NTIC). Estes professores, oriundos de uma escola
publica de ensino fundamental da cidade de Goiania/GO, forneceram seus
relatos por meio de formulérios, ilustracbes (imagens), elaboracdo de planos de
aula e discussfes coletivas sobre todo o processo. A pesquisa foi desenvolvida na
Escola Municipal Benedito Soares de Castro, integrante da Rede Municipal de
Ensino de Goiania e localizada no Conjunto Caicara - bairro periférico da Regiéao
Leste. E a Unica escola do bairro e atende criancas em tempo integral, com o
sistema de ciclos de aprendizagem - neste caso, ciclos | e Il - com alunos entre seis
e doze anos de idade. Os caminhos tedricos que fundamentam a pesquisa estdo
relacionados com as ideias de Deleuze, Guattari, Duncum, Martins, Tourinho, Pinto
e outros autores, triangularizando as ideias de rizoma, cultura visual e educacéo.
Os resultados mapeados apontam para usos das imagens eletrbnicas na sala de
aula como apoio didatico, indicando uma demanda por maior conhecimento sobre
tecnologia e mostrando insuficiéncias materiais como dificultadores do uso
satisfatério das NTIC ligadas a imagem. Fatores como a organizacdo do tempo
escolar, capacitacdo e a caréncia de equipamentos foram elencados como barreiras
a serem transpostas. Concluimos que os educadores querem utilizar a cibercultura
de forma positiva e sdo movidos por um desejo de sair da posicdo de desvantagem
em que acreditam estar em relagcdo aos alunos e de encurtar o distanciamento
existente entre os dois universos. No entanto, também percebem que isso
implica descentralizar o professor. E esse deslocamento traz muitos desafios ainda
nao discutidos com a clareza necessaria que a contemporaneidade exige para se
pensar a educacéo do tempo presente.

Palavras-chave: imagens eletrnicas, escola e cultura visual.



Abstract

Information and communication technologies (ICT) create new spaces which redefine
the limits of the places of discussion, reflexion and visibility. These media influence
the behaviours and opinions, by creating new mappings of ideas, facts and events.
This research sought to reflect about displacements propitiated by the growing using
of digital images in the scholar environment. It — the research — also used as
methodological procedure the analysis of some teachers’ narratives and their
conceptions related to the New Technologies of Information and Communication
(NTIC). These teachers, arising from a public school of basic education in the city of
Goiania/GO, offered their reports by means of formularies, illustrations (cartoons),
elaboration of lesson plans and collective discussions concerning all the process.
The research was developed at Escola Municipal Benedito Soares de Castro, this
school integrates the Rede Municipal de Ensino de Goiéania and it is located on
Conjunto Caicara — suburb of West Region. This is the single school on
neighborhood and it attends children full time using the learning cicles, in this case,
cicle | and Il, the age of students is about six and twelve years old. The theoretical
paths which substantiate the research are all related to the ideas of Deleuze,
Guattari, Duncum, Martins, Tourinho, Pinto and some other authors, thus triangling
the ideas of rhizome, visual culture and education. The results mapped point to
usages of the electronic images in the classroom as a didactic support, indicate the
existence of a demand for more knowledge about technology and also show scarcity
of materials as being the complicators of the satisfactory using of those NTIC which
are attached to the image. Some factors, like the organization of the scholar time, the
capacitation and the lack of equipment were all listed as being barriers to be
transposed. We concluded that the educators want to use the cyberculture in a
positive way, and that they are moved for a desire of getting out of the position of
disadvantage in which they believe to be in comparison to the students, a desire of
abridging the distance that exists between these two universes. However, they also
realize that it implicates in decentralizing the teacher, and it is a displacement that
brings many challenges still not treated with the necessary lucidity that the
contemporaneity requires in order to think the education of the present times.

Keywords: eletronics images, sch..ool, visual culture.
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“A verdadeira viagem de descobrimento ndo consiste em procurar novas paisagens,

mas em ter novos olhos” (Marcel Proust)



Introducéo - localizacbes e Trajetorias



Introducéo - Localizacdes e Trajetorias

No ano de 2012, uma reportagem foi apresentada nos meios jornalisticos,
principalmente nas emissoras de televisdo, sob a repercussdo de uma pagina da
rede social da internet que denunciava as condi¢cdes de uma escola publica. A
pagina foi criada por Isadora Faber, uma aluna de 13 anos do Estado de Santa
Catarina, e continha fotos, videos e relatos sobre o cotidiano da escola: estragos na
estrutura fisica, a qualidade do lanche servido e acSes em sala de aula®. A
publicacdo da aluna alcancou notoriedade®, gerando polémica em torno de diversos
pontos, dentre eles: 1) a visibilidade da precariedade da estrutura fisica da
instituicdo de ensino, 2) o direito de registrar imagens da escola por parte da aluna,

e 3) a retaliacdo por parte da escola a iniciativa da aluna®.

Os questionamentos gerados em torno do assunto despertam interesse, uma
vez que os atritos criados podem ser observados a partir de varias perspectivas.
Aqui, o foco séo as questdes sobre 0 uso das novas midias na escola. Dentre elas,
destaca-se a seguinte: Quais as novas localizacées provocadas pela banalizacdo do

registro, distribuicdo e usos das imagens dentro da educacao formal?

As tecnologias de informacédo e comunicacao (TIC) criam novos espacos que
redefinem limites dos locais de discussédo, reflexdo e visibilidade. Essas midias
influenciam os comportamentos e opinides, criando novos mapeamentos de ideias,
fatos e eventos (MARTINS e SERVIO, 2012). A facilidade de se produzir imagens do
cotidiano escolar, exp6-las para um grande nimero de pessoas e permitir a troca de
impressdes sobre elas nas comunidades virtuais sdo um fendbmeno ao qual a

sociedade e a escola ainda estdo se acomodando.

No caso especifico da aluna Isadora, a Escola Basica Maria Toméazia Coelho

foi pega de surpresa pela exposicdo nacional de sua estrutura fisica e corpo de

2 Disponivel em: http://www.facebook.com/DiariodeClasseSC?fref=ts Acesso em 30/01/2013

3 Matéria exibida no Fantastico, programa da Rede Globo. Disponivel em:
http://www.youtube.com/watch?v=vXgpU4B41ck

4 Matéria publicada no jornal Folha de Sao Paulo. Dispoivel em:
http://www1.folha.uol.com.br/educacao/1156469-denuncia-contra-aluna-que-fez-diario-da-escola-
deve-ser-arquivada.shtml.



professores e alunos, sendo necessaria uma reunido emergencial para que se
discutisse como a instituicdo abordaria o caso. Vale a pena enfatizar que os olhares
dos jornais influenciaram os encaminhamentos de forma surpreendente, ndo so6 pela
recuperacdo das instalacdes fisicas da escola pelo setor publico, como por atos de
intimidacdo sofrida pela aluna em sua casa. Um parente da aluna foi ferido ao
receber pedradas dirigidas ao imovel, uma professora chegou a abrir um boletim de

ocorréncia contra Isadora e outro professor foi demitido apds denuncia no site.

O interesse da presente pesquisa surge a partir das praticas que vao sendo
incorporadas a sociedade que facilitam a producdo e a comunicacdo de bens
materiais e simbdlicos. Dentre estas praticas, pode-se destacar 0 modo como 0s
processos analdgicos vao sendo substituidos pelos digitais no ambito profissional e
pessoal. Estas transformacdes afetam nossa relagdo com o conhecimento ao criar
novas instancias referentes a como e quando se ensina e se aprende e ao que se

ensina e se aprende na escola.

A transposicao do analdgico para o digital facilita 0 uso da imagem na escola,
e este uso, numa visdo da cultura visual, deve problematizar o consumo de imagens.
Isto é, “confrontar diferentes modo de ver, dizer, pensar e fazer veiculados pelas
imagens” (NASCIMENTO, 2011, p.213). Conforme o autor, analisar as
interpretacdes oriundas da interagcdo com as imagens é fomentar a desconfianca das
verdades estabelecidas, o que € um fator relevante para uma pedagogia que busque
ndo somente reproduzir costumes, ou se ajustar as praticas sociais vigentes, mas

compreendé-las numa perspectiva historica.

Considerando que a sociedade atual possui como uma de suas
caracteristicas o uso cada vez mais frequente de imagens, “as novas tecnologias
tém promovido uma saturagcdo de imagens sem precedentes (DUNCUM, 2011,
p.17-19). Assim, faz-se pertinente refletir sobre o papel das midias no processo
educacional e como o capitalismo cultural eletronico afeta a maneira como
aprendemos e ensinamos em um meio cada vez mais repleto de imagens.
Compreendemos, aqui, esse capitalismo cultural eletrbnico como a transferéncia de
producéo de riquezas para producéao, distribuicdo e consumo de artefatos simbolicos
imateriais como sons e imagens digitais (TOURINHO E MARTINS, 2011).



E plausivel imaginarmos que a simples adocdo destes aparatos sem uma
reflexdo sobre seus usos possa criar situacdes constrangedoras, como essa
verificada na escola de Santa Catarina. O uso das novas midias na sociedade para
a construcao de subijetividades e instauracdo de novos comportamentos pressiona o
meio educacional para o manuseio adequado das tecnologias de comunicagao e
informacéo - para que, além das instancias de prazer, elas possam se constituir em

formas positivas para a formacéo de educandos criticos (DUNCUM, 2011).

Conforme os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), “o ensino
fundamental deve se comprometer com a educagdo necessaria para a formacéo de
cidadaos criticos, autbnomos e atuantes” (BRASIL, 1997, p.41). E, também, de
acordo com a Lei de Diretrizes e Bases (LDB?®), garantir “o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o0 exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho” (BRASIL, 1996). Neste caso, ao considerar que a Escola Basica Maria
Tomazia Coelho atende a estes preceitos, podemos concluir que a iniciativa de
Isadora foi consequéncia da observancia dos parametros do Ministério da Educacéo,
gue estabelecem como objetivos do ensino fundamental capacitar o estudante a:

Desenvolver o conhecimento ajustado de si mesmo e o sentimento
de confiangca em suas capacidades afetiva, fisica, cognitiva, ética,
estética, de inter-relacdo pessoal e de inser¢do social, para agir com
perseveranca na busca de conhecimento e no exercicio da
cidadania, [...] saber utilizar diferentes fontes de informagéo e

recursos tecnoldgicos para adquirir e construir conhecimentos,
(BRASIL, 1997, p.8).

Esta conclusdo fica em risco pelo fato de os pais da educanda, Mel e
Christian Faber, serem produtores de video, ou seja, sdo profissionais que
trabalham com a producéo de imagens - o que nos traz de volta a pergunta: Onde e

guando se aprende atualmente?

Percebe-se que, embora a estudante possua a competéncia técnica, a
distribuicdo de fotos e videos de colegas e professores criou um ambiente hostil no

local de ensino. O manuseio e a forma de utilizacdo das imagens dos ‘outros’

5 Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996 — Artigo 2°.



provocou atritos também no campo das relacdes interpessoais. Isso subsidia
indicios de uma possivel contribuicdo do ensino formal para a construcdo de um
ambiente onde as trocas e disseminacdo de imagens e de videos se tornem banal.
Isso nos conduz a outra questdo: Como lidar com 0s aspectos éticos inerentes ao

processo de registro, edi¢ao e distribuicdo de imagens?

Este evento em Santa Catarina se somou a outro mais préximo, ocorrido na
escola onde trabalho, o0 que me despertou a impresséo que fatos desta natureza néo
séo isolados e que geram mal estar pelo uso de midias eletrénicas em sala de aula.
A professora E.F.G¢, tendo dificuldades de fazer as pessoas acreditarem na peraltice
de um aluno do segundo ano do primeiro ciclo’, que insistia em pular de carteira em
carteira sem tocar no chéo, teve a ideia de filmar a cena para comprovar que nao
exagerava em suas descricbes. Apos a filmagem, ao consultar a escola sobre a
possibilidade de mostrar aos responsaveis o0 registro visual, obteve negativa, por

expor a figura da crianca de forma pejorativa.

Na mesma €época, eu experimentava o uso de cameras e celulares como
ferramenta de criagdo artistica com criangas de nove a doze anos, trabalhando
conteldos sobre a montagem de cenas, técnicas de enquadramento, luz e poés-

producdo e a manipulacdo de imagens nas aulas.

Com o desenvolvimento do trabalho, percebi que minhas aulas nao
contemplavam uma discussao mais ampla sobre as implicacdes do uso de imagens
eletrbnicas produzidas por alunos e professores. Isso ndo quer dizer que a imagem
ndo era utilizada como material didatico na pratica pedagdgica, pois € comum que
se passe filmes e slides que, de alguma maneira, ja estdo prontos, dentro de um
circuito formal de distribuicdo. Sao filmes e sequéncias de ilustracbes muitas vezes
oriundas do proprio Ministério da Educacédo ou de kits vendidos aos professores. O
gue me instigava era a possibilidade se de obter e socializar as midias produzidas
por pessoas sem treinamento formal e, assim, possibilitar aos educandos um novo

suporte para suas subjetividades e, ao mesmo tempo, discutir aspectos artisticos e

6 Professora do agrupamento de seis anos.

7 Ciclo — Alunos em fase de alfabetizagdo nas idades de seis a nove anos, aproximadamente.



técnicos como luz, enquadramento, planos etc. Contudo, esbarrei na dificuldade de
obter autorizagbes para manusear imagens produzidas pelos educandos em suas
préoprias residéncias, tendo que modificar a proposta original do trabalho, passando
de identidade comunitaria para objetos identitarios. Este exemplo demonstra minha
propria dificuldade em lidar com o registro, a edi¢cdo e a distribuicdo de imagens no

meio escolar.

Tais eventos trouxeram a tona que, tanto no caso de Isadora, como no caso
da professora E.F.G e das minhas proéprias aulas, a veiculacdo de imagens captadas
e editadas por professores e/ou alunos tem um potencial de discussdo que merece
atencdo. Algo que se faz fora da escola com certa frequéncia, assume implicacdes

sobre o processo pedagogico dentro de um espaco de ensino formal.

Estas implicacdes se relacionam com os discursos dos educadores e
impulsionam a investigacdo sobre quais ideias fomentam as abordagens adotadas
no uso de imagens eletrdnicas na escola e ajudam a mapear os conceitos que estao
em jogo, esclarecendo tendéncias e contradicées. Podemos citar como exemplo, no
que se refere a percepcdo das imagens, as ideias de Nascimento: “As imagens
podem ser vistas como uma modalidade de materializacdo enunciativa, ou seja, uma
maneira de os enunciados discursivos poderem se materializar e se exteriorizar”

(2011, p.215).

Assim, a questdo desta pesquisa é: Quais os deslocamentos que o uso de
imagens eletrbnicas na escola provoca nos educadores? Ela surge a partir do
interesse em melhor compreender o fenébmeno de insergéo das NTIC no cotidiano
escolar. Para isto, aborda as imagens eletronicas na escola, a cultura visual e a fala
do professor. Busca identificar a natureza dessas imagens: aparatos, usos € modos.
Utiliza da cultura visual a capacidade de conectar objetos visuais a maneira como
eles criam significados, o0 exame de praticas e representacdes relacionadas ao ato
de olhar e ver (CHARREU, 2011, p.120).

Esta pesquisa invoca o discurso do professor como suporte para identificar as
concepcdes que influenciam a aproximagcdo ou resisténcia aos novos

comportamentos surgidos pelas facilidades de uso de imagens a partir de aparatos



digitais que vem sendo incorporados dentro da escola. O trabalho teve como
abordagem a discussdo com professores sobre o uso de imagens eletrbnicas em
sala de aula. As interacbes com o grupo matutino de sete educadores ocorreu

através de debates com o coletivo de colaboradores.

Como uma das atividades de reflexdo sobre a visdo do grupo acerca das
tecnologias, foi solicitado a eles que trouxessem imagens que se relacionassem com
suas vivéncias com as NTIC e a sala de aula (ANEXO 1). O objetivo foi captar os
significados que eles atribuiam as proprias experiéncias através das suas narrativas.
Uma maneira para melhor compreender os valores em jogo:

Um acontecimento ou uma situagdo vivida pelo entrevistado néo
pode ser transmitido a outrem sem que seja narrado. Isso significa
gue ele se constitui (no sentido de tornar-se algo) no momento
mesmo da entrevista. Ao contar suas experiéncias, o entrevistado
transforma aquilo que foi vivenciado em linguagem, selecionando e

organizando os acontecimentos de acordo com determinado sentido.
(ALBERTI, 2004, p. 12).

A proposta dos professores narrarem suas experiéncias com as NTIC e a sala
de aula foi utilizada como uma abordagem para melhor compreender os valores em
jogo, o que pode ser observado nas imagens trazidas pelos professores. Duas
imagens tinham como tema professores surpresos com o uso de celulares por
estudantes, o que lhes retirava o foco de atencdo no quadro negro. Outras duas
faziam referéncia a alunos que dependiam de meios eletrbnicos de forma
exagerada. Uma das imagens mostra o medo de um professor sendo agredido por
um computador (ANEXO I, imagem 7). Apresentamos, ainda, uma imagem que

retrata a dificuldade de idosas ao usar o caixa eletronico de banco (idem, imagem 2).

Dentre estas imagens, que daqui para frente serdo denominadas de
quadrinhos humoristicos, duas se destacaram nas conversas: a figura sobre o uso
de celulares em sala de aula pelos alunos, que tiram foto da escrita do professor, e
outra sobre a ideia de ler cédigos de barra. Os quadrinhos sugeriam incémodos com
0s aparatos tecnoldgicos e abriram espago para que 0 grupo expusesse narrativas

pessoais acerca do uso de eletroeletrbnicos em sala de aula, bem como a



necessidade de aprender a lidar com meios digitais de comunicagao e informacgéo

respeitando espacos como a sala de aula.

Nas falas dos professores, foi possivel perceber que alguns apontamentos
colocados precisavam de aprofundamento, conceitos que pareciam contraditorios e
praticas que mereciam uma discussao por provocarem controvérsias. Estes entraves
funcionaram como elementos deflagradores para situar o presente estudo, pois
ajudaram a configurar varios mapeamentos e questionamentos relacionados ao

tema.

A pesquisa foi desenvolvida na Escola Municipal Benedito Soares de Castro,
integrante da Rede Municipal de Ensino de Goiania e localizada no Conjunto
Caicara - bairro periférico da Regido Leste. Unica escola do bairro, atende criancas
em tempo integral, com o sistema de ciclos de aprendizagem (neste caso, ciclos | e
II), com alunos de idade entre seis e doze anos. O prédio possui cerca de 40 anos e
passou por diversas reformas. O grupo de servidores e estudantes o considera
improvisado para atender as demandas, uma vez que nao dispde de uma estrutura

adequada a permanéncia dos educandos durante todo o dia.

O local é composto por sete salas de aula, uma biblioteca com cerca de 1200
exemplares e uma quadra de esportes coberta. O prédio é constituido de dois blocos
de salas de aula, outro bloco para cozinha, banheiros e sala de professores. Possui
aparelhos basicos como fotocopiadora, computadores na secretaria, acervo de livros
gue ocupam trés estantes pequenas e rede de internet sem fio.

Duas tendas que foram emprestadas pela comunidade completam a estrutura
fisica que atende os alunos. Até o primeiro semestre de 2013, havia um laboratério
de informatica que esteve em periodo de instalacdo durante dois anos, mas, devido
ao furto dos aparelhos, foi desativado apos quatro meses de funcionamento, ao final
do segundo semestre do mesmo ano. Furto esse que subtraiu da escola o
datashow, a flmadora e uma maquina fotografica, ficando a instituicdo sem aparatos

desta natureza.

Como professor do municipio, tenho experiéncia no local e conheco o corpo
diretivo e boa parte dos docentes, 0 que me permitiu uma negociacdo mais favoravel

no sentido de ocupar espacos na agenda dos professores. O conhecimento da



dindmica da organiza¢cdo pedagdgica da escola e a prévia nogéo da distribuicdo do

tempo foram importantes para que a inser¢cao ocorresse de maneira conveniente.

A escolha da escola pautou-se pelo padrao comum a uma escola publica e a
facilidade de acesso institucional e geografico. A estrutura fisica ndo se destaca em
relacdo aos equipamentos, arquitetura ou recursos humanos, perfil que a caracteriza
dentro de certa normalidade no sistema publico de ensino municipal. O grupo de
servidores é composto por administrativos, agentes educativos, professores,
coordenadores e direcdo. O publico atendido sdo cerca de 210 educandos em sete
turmas, das 7h45 as 16h30. Esta configuracdo coloca a instituigdo como uma escola
regular em tempo integral do Ensino Basico da Secretaria Municipal de Educacao
(SME). O corpo docente € composto por dois grupos, correspondentes ao turno
matutino e vespertino. Em ambos, estd previsto o tempo de quarenta e cinco
minutos diarios para o planejamento, sendo que, pelo menos uma vez por semana,
o horério deve ser utilizado para ‘estudo coletivo’ como norma do Departamento

Pedagogico do municipio.

A minha opcéo pelos professores da manha foi influenciada pela maior
aceitacdo da proposta pelo grupo, provavelmente motivada pela coordenacdo do
periodo, que viu a pesquisa como uma forma de aprofundar o debate sobre as
midias eletronicas e refletir de forma pedagdgica sobre o tema.

No grupo dos sete professores participantes, 70% tem experiéncia exclusiva
na rede publica, os demais nas redes publica e privada. A média de idade é de 34
anos. Trés professores sdo pedagogos, uma licenciada em Teatro, uma licenciada
em Artes Visuais, uma em Historia e outro em Educacao Fisica. No grupo, 40%
possui pos-graduacéo lato sensu na area de Educacao. Além destes, os professores
contam com seis agentes educativas que auxiliam em atividades de apoio
pedagogico dentro e fora da sala de aula. Trés possuem formacao de nivel médio e

outras trés estdo na graduagéo no curso de Pedagogia.

O corpo discente é composto por alunos oriundos do bairro e, principalmente,
de regides proximas mais carentes. Segundo a diretora, esse fato é decorrente da

vizinhanga em torno da escola ser constituida, em sua maioria, de pessoas idosas



e/ou aposentadas, uma comunidade essencialmente residencial, de idade mais

avancada.

Um fator relevante para filtrar a insercdo de alunos em escolas de tempo
integral no municipio € o critério de risco. Criancas desassistidas e com caréncias
sociais possuem preferéncia na matricula. Visto que as vagas sao inferiores a
demanda, s&o privilegiados os alunos indicados pelo Conselho Tutelar da Infancia e
Juventude, que necessitarem de maior protecdo por estarem expostas a riscos de
ordens diversas (drogas, violéncia doméstica, entre outros) no meio social no qual

convivem.

No geral, os responsaveis por estes jovens trabalham o dia todo ou tém
dificuldades de controlar o comportamento dos educandos. Por exemplo, avds com
idade avancada - que precisam também de atencéo especial - ou também criancas

egressas de outras escolas, com historico de violéncia ou falta de estrutura familiar.

As aulas sdo compostas por disciplinas regulares e atividades oferecidas em
colaboracdo com o Ministério da Educacao, composto do Programa Mais Educacao.
O manual do programa nomeia as atividades de oficina, mas, para evitar confusao
com a oficina de uso de imagens da pesquisa, daqui para frente elas serao
denominadas de atividades complementares. A politica de estado do Programa Mais
Educacéo foi criada em 2010, com vistas a fomentar a educagédo em tempo integral,
e sugere que:

As acbes do Programa sejam trabalhadas na perspectiva da
formacdo integral dos sujeitos e que, portanto, estas precisam
reconhecer 0s educandos como produtores de conhecimento,
priorizando 0s processos capazes de gerar sujeitos inventivos,
autbnomos, participativos, cooperativos e preparados para
diversificadas insercbes sociais, politicas, culturais, laborais e, ao

mesmo tempo, capazes de intervir e problematizar as formas de
producgédo na sociedade atual. (BRASIL, 2013).

Neste modelo misto de educac¢do, o municipio arca com a contratacdo dos
professores e o Governo Federal arca com os materiais de consumo como bolas,

brinquedos pedagdgicos, maquiagem, equipamentos de som etc. A verba do
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programa federal ndo pode ser utilizada para melhoria de quaisquer elementos
estruturais da escola, sendo seu uso restrito a compra de material e aquisicdo de

equipamentos pré-autorizados dentro do manual do programa (BRASIL, 2011).

As aulas sao intercaladas entre disciplinas regulares e atividades
complementarem de maneira intencional, para diminuir o estresse provocado pela
longa permanéncia das criangas na escola. Este desgaste é agravado pelo espaco
(aproximadamente 800 metros quadrados de area), considerado pequeno pelos
servidores. Eles reclamam do ruido, visto que apenas cerca de dois tercos desse
espaco é utilizavel. O restante € inapropriado ao uso por falta de construcbes
adequadas - possui restos de reformas, entulhos ou esta invadido por mato alto.

Por ser uma escola de tempo integral, os educandos permanecem o dia todo
no recinto, mas ha grupos distintos de professores para cada turno. Os alunos sao
atendidos em dois ciclos. O ciclo | € composto de quatro turmas e o ciclo Il por trés
turmas. Em cada turno, um coletivo Unico de professores entra em sala. No ciclo |,
trabalha-se com o professor referéncia, que ministra todas as disciplinas, com
excecdo do professor de Educacéo Fisica, que tem suas aulas intercaladas com as
oficinas. No ciclo Il, as disciplinas sédo divididas entre duas pedagogas, uma para

cada turno, e também as aulas séo alternadas pelas atividades complementares.

No corpo docente do turno matutino, estdo a diretora, coordenador de turno
(responsavel pela gestdo do espaco e horéario), coordenadora pedagdgica
(organizacdo escolar e ensino), trés professoras de atividades complementares do
Programa Mais Educacdo e seis professores da grade curricular regular. Nas
atividades complementares, havia uma professora licenciada em Artes Visuais na
pintura, outra licenciada em Teatro, na oficina de mesmo nome, e um déficit de
professor em Canto Coral. O Unico homem do grupo € o professor de Educacao
Fisica. A atividade complementar de leitura e a disciplina de Educacé&o Artistica sao

ministradas por pedagogas.

As imagens artisticas, nesta organizagcdo escolar, sdo objetos tanto de uma
atividade complementar quanto de uma disciplina, situacéo similar & area de leitura.,
Para evitar trabalhos sobrepostos, a orientacdo € a compreensdo das diferencas

entre oficina e disciplina. Para a escola, as oficinas se propdem a atividades de
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carater mais ludico e prético. As atividades devem possibilitar ao educando uma
aprendizagem mais prazerosa que os conteldos disciplinares da grade curricular®.

Na visdo do Ministério da Educacéo:

As oficinas do Programa Mais Educacdo sdo de natureza bastante
diversa das disciplinas curriculares, por isso ndao as chamamos de
aulas, mas de oficinas, atividades. Como vimos, as construcdes
escolares ndo foram pensadas para acolher atividades assim,
digamos, indisciplinadas. (BRASIL, 2010, p.53)

Essa definicdo foi obtida de um documento considerado versao preliminar e
nos parece uma conceituacdo rasa do que € uma oficina. O fato € preocupante.
Apesar do programa ter sido instituido em 2007 (BRASIL, 2011), o seu principal
documento - Manual Operacional de Educagéo Integral BRASIL (2013) — ndo possui
um conceito claro do que é uma atividade complementar. Este documento também

afirma que nédo é necessario que o profissional que a ministre seja graduado.

O trabalho de monitoria devera ser desempenhado,
preferencialmente, por estudantes universitarios de formacédo
especifica nas areas de desenvolvimento das atividades ou pessoas
da comunidade com habilidades apropriadas, como, por exemplo,
instrutor de judd, mestre de capoeira, contador de histérias, agricultor
para horta escolar, etc. Além disso, poderdo desempenhar a funcao
de monitoria, de acordo com suas competéncias, saberes e
habilidades, estudantes da EJA e estudantes do ensino meédio.
(idem, p. 23)

Na referida escola, a professora da atividade complementar é licenciada em
Artes Visuais, o que a faz ter uma abordagem diferenciada da pedagoga que
ministra a disciplina de Artes. Para separar 0s papéis, a orientacdo € que a oficina
seja focada na producédo de artefatos. Esta ndo € uma opcéo especifica da escola.
Nas Diretrizes de Organizagcdo, documento da secretaria de ensino que traca o0s
parametros para o funcionamento das escolas, € limitada a solicitacdo de
professores de éareas para a formacdo do coletivo. O documento evidencia a
preferéncia por pedagogos para a regéncia das salas de alunos dos seis aos doze

anos (Ciclo I e 1I).

8 Fala da coordenadora pedagégica em 23/05/2013. Anotacao do diario de campo.
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A instituicdo optara pelo professor de Area e os Pedagogos que
deseja lotar, de acordo com sua Proposta-Politica-Pedagbdgica e
somente optara por mais 01 (um) professor de Area apés lotagéo do
professor de Educacéo Fisica e de Inglés. (GOIANIA, 2012, p.66).

Como hé caréncia de professores de Arte na rede, o departamento que aloca
professores da preferéncia para os Licenciados em Arte ministrarem as disciplinas
nas turmas de alunos com idade superior aos doze anos. A coordenadora parece
nao ter compreendido a disponibilidade de profissionais habilitados para as

atividades complementares e a falta deles nas disciplinas.

O professor de Area, prioritariamente, o de Arte, s6 podera ser lotado
no Ciclo Il, ap6s a Secretaria Municipal de Educagdo suprir as
necessidades de lotagdo no Ciclo Ill e na organizagéo de 5% a 82
série (EAJA). (idem)

As excecbes sdo nas disciplinas de Educacdo Fisica e Inglés, que tém
justificativas préprias. As atividades fisicas, dentro ou fora da escola, séo, por lei,
ministradas por profissionais da area®. A disciplina de Lingua Estrangeira ndo tem
esse suporte legal, contudo, as experiéncias decepcionantes de pedagogos nesta
area motivaram a secretaria a considerar importante a lotacdo de profissionais com

habilitagédo especifica.

A mesma situacdo ndo ocorre na area de Artes, que teve seu reconhecimento
recente como disciplina no meio educacional. Até a década de setenta, as aulas

eram ministrada dentro de outras areas.

Embora a Arte esteja presente no curriculo escolar brasileiro desde o
século XIX — com outras denominagfes e, em alguns casos, no
interior de outras disciplinas —, € somente durante a ditadura militar
(a partir da Lei 5.692/71) que esta vira disciplina escolar obrigatéria
— com a denominacgdo de Educacéo Artistica. (JUNIOR e OLIVEIRA,
2005, p. 405).

9 - Lei Federal 9696/1998 . Art. 1° O exercicio das atividades de Educacéo Fisica e a designacdo de
Profissional de Educacao Fisica € prerrogativa dos profissionais regularmente registrados nos
Conselhos Regionais de Educagéo Fisica. Art. 2° Apenas serdo inscritos nos quadros dos Conselhos
Regionais de Educacao Fisica os seguintes profissionais: | - os possuidores de diploma obtido em
curso de Educacéo Fisica, oficialmente autorizado ou reconhecido; Il - os possuidores de diploma em
Educacao Fisica expedido por instituicdo de ensino superior estrangeira, revalidado na forma da
legislagdo em vigor; Il - os que, até a data do inicio da vigéncia desta Lei, tenham comprovadamente
exercido atividades préprias dos Profissionais de Educagéo Fisica, nos termos a serem estabelecidos
pelo Conselho Federal de Educacao Fisica.
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Essa insercdo ocorreu devido a influéncia de educadores norte-americanos
durante a reformulacdo do ensino pela lei citada acima, que orientaram 0 ensino
para preceitos tecnicistas. Em 1973, foi criada a graduacdo em Educacéo Artistica,
que pretendia, no prazo de dois anos, formar professores com habilidades
polivalentes nas areas de artes visuais, musica e teatro (BARBOSA, 1989). O novo
termo buscou se diferenciar em relacdo as Belas Artes, compreendidas desde o0s
tempos imperiais como as artes maiores (pintura, desenho, escultura etc). Embora
tenha mantido o aspecto tecnicista e dentro das artes visuais, o foco principal era o
ensino do desenho geométrico ou a imitacdo de obras consagradas (PENNA, 1998).

Essa denominacao persistiu na LDB 9.394/96 e, apesar de ndo satisfazer a
categoria de arte-educadores, vem sendo adotada pelo aspecto polivalente do
termo, que ndo esclarece qual area de conhecimento o profissional deve dominar
(AMATO 2006, apud PENNA 2004).

Na realizacdo dessa pesquisa, 0 encontros iniciais entre pesquisador e
professores ocorreram em sua maioria semanalmente, de maio a novembro de
2013. Ao longo das visitas, os temas abordados contemplaram a midia eletrénica em
contexto escolar, fundamentos de fotografia e a midia eletrénica como mediadora do
conhecimento. A estrutura das interagées com o grupo de professores foi dividida
em trés momentos: 1) apresentar texto/video/exercicio, 2) debate aberto e 3)

organizar as sugestdes do grupo para o préximo encontro.



Capitulo 1
Perturbacéo

Respingos da Cibercultura na Comunidade Escolar
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CAPITULO 1
Perturbacao - Respingos da Cibercultura na Comunidade

Escolar

1.1 Dos quadrinhos humoristicos a Deleuze e Guattari

Como sugere VEIGA-NETO (2012), recuperamos parte do percurso articulado
pela relacdo educacao e inovacdes técnico-cientificas, para, a partir deste cenario,
rascunhar questdes que estdo em jogo nas interacdes entre educacdo e imagens
eletrbnicas. Para este estudo, utilizamos simbolos de recursos que, nos dias de
hoje, se estranham na sala de aula: o giz e o celular, representacées e maneiras
distintas de aprender que parecem estar em atrito. Estes objetos surgiram a partir de
imagens trazidas pelo grupo de professores em um dos encontros (ANEXO, imagem
1). Estas representacfes dialogam com as concepgdes presentes no texto Mil Platés
de Deleuze e Guattari (1995). A primeira, sobre a ideia de linearidade e pensamento
centrado. A segunda, considerando a multiplicidade que se relaciona com a forma

de pensar rizoméatica.

N&o se restringindo ao pordo, ou a constatacdo de certas dificuldades, as
leituras criadas durante este percurso se aproximam das ideias de Deleuze e
Guattari sobre o rizoma enquanto forma alternativa de abordar o conhecimento: uma
reflexdo a partir da sala de aula sobre os papéis atribuidos ao professor e ao
educando. E justamente por uma representacido deste espaco, a sala de aula, que
se inicia a discussao através de uma imagem cOmica que ilustra o encontro entre

duas concepcdes de registro do conhecimento.

1.2 Primeira imagem humoristica

Conversando sobre o uso das novas midias eletronicas dentro da sala de
aula, os docentes me mostraram um cartoon sobre a fungdo do celular. Na

ilustracé@o, o cansado professor concluia o preenchimento do quadro negro (Imagem
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1), inclusive com dores pela postura desconfortavel, enquanto os alunos
conversavam distraidamente sem anotarem a escrita nos cadernos. Quando
interrogados sobre a falta de registro da tarefa da lousa, eles responderam com o
gesto de sacar o celular e fotografar o extenso texto. Em seguida o professor se

langa debaixo da mesa.
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Imagem 1 - trazida pela professora M.P

A professora M.P!0 trouxe a imagem e comentou que a achou 6tima,
demonstrando naturalidade. Ela utiliza as redes sociais com frequéncia no seu
cotidiano, bem como ja desenvolveu atividades com alunos utilizando cameras e
celulares. De forma tranquila, criticou os docentes que enchem o quadro de textos

durante as aulas e o fato de que os alunos quase nao veem a cara do professor.

Outra professora, K.A.A, contou que, no ensino EJA (Educacdo de Jovens e
Adultos), frequentado por estudantes fora da idade escolar convencional, os alunos
valorizam as aulas em que professor escreve muito texto no quadro, como se o
quadro legitimasse o conhecimento. Por outro lado, as aulas em que os professores
utilizam video, data show e outros meios eram consideradas pelos alunos como
maneiras do professor fugir da tarefa de lecionar. Este comportamento ocorria
principalmente na alfabetizacdo de adultos, como coloca a professora J.G.S na

narrativa abaixo.

10 0s nomes dos professores foram grafados pelas suas iniciais.
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J.G.S, que trabalha com alfabetizagdo de criancas de 8 anos, alegou que a
principal alternativa ao uso do quadro era a fotocopiadora, mas que a cota era
insuficiente para atender os alunos, ficando o professor encarregado, muitas
vezes, de tirar do proprio bolso para reproduzir material para os alunos, ja que
o livro didatico ndo é consumivel (Didrio de Campo registrado em
06.06.2012).

Apoés ouvir a narrativa da professora J.G.S, a professora de pintura sugeriu
em tom de brincadeira que ela enviasse as atividades por mensagem de celular para
os alunos. A situacdo da imagem gerou identificacbes quando varios professores
relataram ja terem vivenciado tal cena observando a aula de outros colegas.

Nenhum relatou que as aulas que eles ministravam fossem daquela maneira.

ApdOs um riso inicial, o grupo de professores apresentou uma reflexdo sobre o
cartoon, ressaltando dois movimentos em relacdo ao conteudo ministrado: 1) o
esforco fisico empregado pelo professor, sendo desprestigiado pela acao
simplificada da turma, 2) com apenas um clique de dedo, os alunos copiaram o que

foi produzido por varios movimentos do corpo fatigado do docente.

Embora a narrativa tenha intencbes humoristicas, ela serve para pensarmos
sobre o uso destas tecnologias digitais dentro e fora do espaco escolar. A ilustracéo
suscita questionamentos, tais como: Qual a importancia de memorizar e reproduzir
conteddos se as novas midias o fazem de maneira mais eficiente? Como se
apropriar destas midias em beneficio do ensino? Considerando, ainda, a existéncia

de desigualdades sociais, € a escola responsavel por incluir digitalmente os alunos?

Para o modelo tradicional de transmissédo de conhecimento, € utilizado o giz,
uma escrita linear que emana conhecimento sobre um quadro vazio. Para o
educando, que clica a imagem, o celular é atribuido como simbolo, como objeto que

tem na conectividade sua principal caracteristica.

Num plano metaforico, 0 giz se comporta como elemento vertical que, pela
sua agéao, espalharia conhecimento ao seu redor, como uma arvore que se espalha

pela bifurcagdo e € responsavel, entre outras coisas, por representar o esquema
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organizacional da ciéncia. “E curioso como a arvore dominou a realidade ocidental e
todo o pensamento ocidental, da botanica a biologia, a anatomia, mas também a
gnosiologia, a teologia, a ontologia, toda a filosofia” (AMATO 2006, apud PENNA
2004). Uma estrutura que, conforme a escrita do professor no quadrinho, estrutura-
se com inicio, meio e fim, caracterizado por um centro de onde parte a sua

influéncia.

J& o celular é visto como um n6é numa rede, um ponto que cria conexdes com
seus pares ao redor, sem uma hierarquia preestabelecida. Um sistema rizomatico
horizontal desprovido de centro, como a grama. A estes sistemas centrados,
baseados na arvore, os autores opdem sistemas a-centrados, rizomas, redes de
autdmatos finitos, nos quais a comunicagdo se faz de um vizinho a um vizinho

qualquer (idem).

Estas associa¢gbes que, por um lado, ligam o ensino tradicional, o giz e a
arvore e, por outro, relacionam o aprender com o grupo, o celular e o rizoma, séo
uma tentativa de expor duas formas de lidar com o conhecimento presentes no
quadrinho. Formas essas que se caracterizam pela maneira como lidam com uma
cientificidade mais dura, o prazer e a formacao das ideias. "N&o reconhecemos nem
cientificidade nem ideologia, somente agenciamentos. O que existe sdo 0s
agenciamentos maquinicos de desejo assim como 0sS agenciamentos coletivos de
enunciagao” (idem, p.16). Os autores concebem o termo agenciamento como as
conexdes entre as multiplicidades, sem a necessidade de uma ordem Unica para
construir sentidos.

N&o se tem mais uma triparticdo entre um campo de realidade, o
mundo, um campo de representacdo, o livro, € um campo de
subjetividade, o autor. Mas um agenciamento pde em conexdo certas

multiplicidades tomadas em cada uma destas ordens, de tal maneira
gue um livro ndo tem sua continuag¢ao no livro. (idem)

Os autores reconhecem que, apesar de possivel, ha dificuldades de se
construir sentidos a partir de um ponto qualquer. “Nao é facil perceber as coisas pelo
meio, e ndo de cima para baixo, da esquerda para a direita ou inversamente: tentem

e verdo que tudo muda” (idem).
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Para criarmos um ambiente adequado para esta discusséo, € apropriado nos
retermos sobre a ideia de tecnologia adotada, a sua relagdo com a educacgéo e
explicitar a funcédo da tecnologia dentro e fora da escola. No ambiente especifico da
pesquisa, também € apropriado explorar se os professores do grupo vivenciam
situacbes analogas aquelas do quadrinho e suas representacfes para tais

acontecimentos.

1.3 Conceitos em jogo

O proprio termo tecnologia é recente e comegou a ser empregado apos a
Segunda Guerra Mundial, com a ascensdo do pensamento cientifico sobre as
tradicdes técnicas do periodo medieval (SANTOS, 2005). Tecnologia advém de
“técnica”, mas contém o diferencial de especificidade de uma das grandes narrativas
do século XX, que foi a promessa que a ciéncia traria bem estar global pelos seus
avancos. Assim, do artesd@o teria a técnica, mas a tecnologia somente teriam o0s

cientistas modernos.

O conhecimento técnico vinha, desde a antiguidade classica grega, associado
mais a experiéncia do que a reflexao sistematizada. Ele se opunha a teoria, ou seja,
thereo, que surgia a partir da ‘visdo do espirito’, um pensamento refinado
pertencente a contemplacdo e isento da experimentacdo. Ja a técnica, ou techné,
estava associada ao conhecimento profissional para as atividades praticas de tornar
algo concreto. Nao seria necessariamente o trabalho manual, como empurrar o
engenho, mas o conhecimento que possibilitava construir algo, como arquitetar e
montar um engenho (PINTO, 2004).

O termo tecnologia se estabeleceu principalmente pela sua associacdo a
terceira revolucéo industrial. O termo terceira revolugcéao foi primeiramente utilizado

em 1952, no romance ficcional Player Piano, de Kurt Vonnegut!!, sobre a

11 Kurt Vonnegut (1922-2007): autor americano de ascendéncia germanica que produziu romances
ensaios, pecas teatrais. Destacam-se Player Piano de 1952 (sem traducdo para o portugués), Café-
da- manhd dos campdes 1973 e Um homem sem Pais (1997). Disponivel em:
http://www.biography.com/people/kurt-vonnegut-9520329#further-success - Acessado em:
06/01/2015.
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obsolescéncia dos seres humanos numa futura sociedade manipulada por
computadores. A partir de entdo, o termo migrou para os jargdes da economia e
outras areas que precisavam caracterizar as mudancas organizacionais de

empresas provocadas pela substituicdo de pessoas por processos eletroeletrénicos.

No romance, o conceito é explicado a partir do desuso das habilidades
humanas. A primeira revolugdo industrial foi impulsionada pelo uso de maquinas a
vapor e tornou obsoleto o trabalho bracal, o que resultou em desemprego. A
segunda foi impulsionada pela eletricidade e desvalorizou o trabalho mental de
rotina, o que também trouxe prejuizos pelo excesso de mao de obra. A terceira
revolucdo € movimentada pela informacdo e ameaca do trabalho mental auténtico.
No romance de Vonnegut (1952), os prejuizos sdo minimizados pela criacdo de
empregos ficcionais, com a Unica finalidade de dar ocupacgédo aos trabalhadores sem

utilidade real, a grande maioria no livro (KUMAR, 2006).

A palavra tecnologia passou a representar o que ha de mais recente em
pesquisas cientificas e o termo técnica foi rebaixado a uma categoria menor,
marcada pela tradicdo e, inclusive, as vezes, tido como sindnimo de atividade
manual obsoleta. Essa transposicao dificulta relativizarmos os impactos das novas
midias com as invencdes anteriores a Segunda Guerra Mundial e compararmos

estes diferentes momentos.

Técnica e tecnologia guardam estreita relagcdo entre si. Adotarei como
conceito a definicdo de tecnologia como a aplicacao da teoria, pensamento reflexivo,
e técnica como pensamento empirico, potencializando o aperfeicoamento dos
processos (PINTO, 2004). Faco uma ressalva de que ndao me refiro a ideia de teoria
da Antiguidade Grega, contexto no qual a teoria € a “experiéncia do eterno”,
excluindo quaisquer atribuicbes as atividades ligadas a subsisténcia (ARENDT,

2010), mas, as concepc¢des mais cientificistas da segunda metade do século XX.

Este contraste definido pelo modernismo pode ter facilitado a falsa ideia de
gue vivemos um tempo de mudancas técnicas ou tecnoldgicas jamais vista pela

humanidade. Sobre épocas com grandes transformac¢des, Manovich sugere que os
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anos vinte do século passado foram mais surpreendentes que os dias atuais. Se
considerarmos as mudancas formais da cultura:
The paradox remains: with few notable exceptions like Frank Gerry’s
Guggenheim Museum (Frank Gehry), the shift to computer tools in
architecture, design, photography, filmmaking did not lead to the

invention of radical new forms, at least not on any scale which can be
compared to the formal revolutions of the 1920s.1? (1999, p.3).

Nesta pesquisa, técnica e tecnologia sdo considerados termos proximos na
relacdo com o ensino, mesmo que o uso do termo tecnologia seja mais apropriado
apos o inicio da terceira revolugdo industrial, na década de 50. Retomando a
guestao da pesquisa: Quais os deslocamentos que o uso de imagens eletrénicas na
escola provoca nos educadores? Interessa-me compreender como ocorre a
substituicdo de processos analdgicos por digitais e como essa transposicdo pode
influenciar o processo educativo, sobretudo na sala de aula, onde os aparatos de
registro e distribuicdo de imagens eletrbnicas criam novos comportamentos em

educandos e professores.

Pensar sobre o potencial desse circuito de imagens na escola, agora mediada
por suportes digitais que ganham maior abrangéncia e velocidade, € assumir que a
cibercultura respinga dentro dos muros da escola e instaura novas demandas de

aprendizagem.

O termo cibercultura se refere a maneira como as pessoas se relacionam
socialmente no ciberspace, espaco virtual desterritorizado, ou seja, em tempo e
espaco determinados, mas nao particulares. Esses sdo termos do filosofo Pierre
Lévy, lancados na década de noventa do século passado, que nos ajudam com as
representacdes da relacéo entre as NTIC e a sociedade.

Nas concepgcbes do autor, o ciberspace, a estrutura que suporta a

virtualizacdo do real, possui caracteristicas competitivas similares a um sistema

12 _ 0 paradoxo permanece: com poucas exce¢des como o Museu Frank Gerry’s Guggenheim ( Frank Gehry ), a
mudanca para as ferramentas computacionais na arquitetura, design, fotografia e filmagens ndo conduziram a
invencdo radical de novas formas, pelo menos, ndo na escala da revolugdo formal dos anos 20 (Livre traducdo).
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ecolégico, no qual a sobrevivéncia sustenta-se pela evolugédo constante, que busca
um numero cada vez maior de adeptos ou usuarios. A falta de competitividade de
uma marca, empresa ou conceito significa a eliminacdo dessa ideia ou produto nas
redes digitais. Esta virtualizacdo do real é o desprendimento de um aqui e agora

concretos.

O que muda em relacdo ao conhecimento € que, aqui, 0 programa da
cibercultura entra como universal sem totalidade. Universal pela amplitude de
conectividade da rede: computadores, dispositivos moveis etc. E sem totalidade por
contemplar grande diversidade, algumas, inclusive, antagbnicas, de individuos e
formas de saber coabitando o ciberspace. Normalmente, essa convivéncia se da
pelo compartihamento de informacdo, o que potencializa a inteligéncia e
imaginacao, portanto, altera as condi¢des epistemoldgicas e gera novas demandas
para a educacdo (LEVY, 2001). Sdo estas alteracbes que, na sociedade mediada
pelas redes de comunicacdo desprovidas de um centro, comecam a entrar em
conflito com o método tradicional de producédo de conteudos e conhecimento. Nossa
relacdo com as imagens e o saber muda de forma acelerada, mediada pelo
ciberspace, tornando-se necessario pensar sobre essas condicdes.

Sobre este desafio da educacéo frente ao aumento consideravel da imagem e
da virtualidade, Aldo Filho salienta que cabe a educagao “refletir sobre as
consequéncias, possibilidades, beneficios, e riscos intrinsecos a essa tal ‘era das
imagens” (2012, p. 153). Essas mudancas interessam a educacdo para a cultura
visual porque as culturas das imagens apresentam novos desafios de inclusédo
responsavel, no sentido de contribuir para uma compreensado critica das imagens
que nos rodeiam (MARTINS e SERVIO, 2012).

1.4 Sobre o giz

Essa compreensdao nao dicotomiza palavras e imagens, mas lida com a
contradicdo, com o fato de vivermos um quarto momento iconoclasta que associa a
imagem a iluséo, alienacdo e, ao mesmo tempo, reconhece que “as imagens servem

para pensarmos e construirmos conhecimento historico, cultural e cientifico” (idem,
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p.262-265). Essa complexidade justifica as preocupac¢ées com o0 uso da imagem em
ambientes de educagéo.

Retornando a metéfora do giz, as pessoas ndo pensam exclusivamente
através de palavras silabicas e em tempo linear. O pensamento ndo € como uma
arvore (DELEUZE E GUATTARI, 1995). Ele tem verbos, mas, também, cores, sons e
até e o fluxo de ideias na nossa mente se comporta de maneira nédo linear, pulando
de pensamento em pensamento (BUSH, 2004). Diferentemente dos livros, que sao
indexados por capitulos, nUmero de péginas etc, o hipertexto possibilita criar atalhos
e relacdes em diversas camadas e sentidos. Essa € a estrutura das principais redes

sociais, que mesclam texto, imagem e videos.

Essa configuracdo permite a seus usuarios maior liberdade para compartilhar
suas impressfes para além das sintaxes habituais. A flexibilidade encontrada na
cibercultura aceita formas diversas, como sons, imagens, videos, textos e, algumas
vezes, todas juntas ou expostas de maneira estratégica para expor os conteldos,
criando um ambiente sedutor, capaz de prender a atencdo dos usuarios por horas.
Desse modo, geram uma concorréncia desproporcional aos atrativos de um quadro
negro e a fala dos professores, deixando, em alguns casos, 0os docentes tao

desgastados como o personagem dos quadrinhos.

Um olhar reflexivo sobre como professores e alunos se comportam em
relacdo aos eletroeletrdnicos pode ajudar a subsidiar a discussdo sobre o giz e o
celular. Esta observacdo, neste estudo, considera a linearidade e multiplicidade

como um das caracteristicas que diferenciam a aprendizagem nos suportes digitais.

1.5 Segundo quadrinho humoristico

A terceira revolucdo industrial se desenvolve na logica capitalista na qual
estamos inseridos. Estas mudancas se orientam apoiadas na reducdo de custos
através da automacdo dos processos que potencializam as interacbes com
eletroeletrénicos. Em suma, a ideia € minimizar a mao de obra humana em prol do

uso intenso de maquinas. Como diversos servicos migraram para o ambiente virtual,
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algumas pessoas foram reposicionadas compulsoriamente para a categoria de
analfabetos digitais. Muitas atividades obrigatdrias s@o acessiveis atualmente
exclusivamente através de formularios eletrénicos, como, por exemplo, a cobranca
de impostos, inscricdo em concursos e o uso de caixas eletrbnicos (Imagem 2).
Essas praticas pressionam para uma possivel superacdo do analfabetismo digital
como forma de obter autonomia para as atividades civis basicas, entretenimento e
relacionamento social, como mostra a imagem trazida pela professora do

agrupamento de alunos de oito anos.

UM FING,UM FIND,

/MMM, AGORA A
B\CHA TA MANDANDO UM GRoSG, UM FING,
LER 0S "CoDI6O | UM FINKHO,UM FIND,
UM GROSSAD..

Imagem 2 - trazida pela professora E.F.G

O termo analfabeto digital é discutido por Oliveira e Azevedo ao se referir
aquela parcela da populacdo que possui dificuldades de lidar com equipamentos
eletrbnicos. “O ANALFABETISMO DIGITAL se estabelece pela incompeténcia,
incapacidade, de dominar uma linguagem como a das NTIC” (2007, p. 106). Os
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autores fazem um paralelo com a mudanca que ocorreu na educagao ao passar da
alfabetizacdo para letramento. Eles enfatizam que o ato de aprender a ler e a
escrever pode capacitar para além do uso instrumental e chegar ao uso social, o que
diferenciaria alfabetizar de letrar. O uso instrumental se restringe a solucdes
imediatas, sem alcancar uma reflexdo, como ler um manual ou pegar o 6nibus. Ja o
uso social se expande para utilizar a escrita e a leitura como formas de ampliar a

consciéncia das localizacfes sécio-histdricas, potencializando a capacidade critica.

Nesta linha de pensamento, os autores caracterizam o analfabeto digital como
individuo que pode até ser letrado, ter adquirido a cultura da leitura, mas que
permanece excluido de uma parte da cultura que subsiste no mundo virtual. “Muitas
vezes € pessoa culta, letrada, nem por isso deixando de ‘temer o uso de uma
tecnologia, de ‘temer’ a representagcdo de uma linguagem, afastando-se do dominio
dos equipamentos cibernéticos” (OLIVEIRA AZEVEDO, 2007, p. 106).

Mensagens, e-mails e links trocados em forma de comunicagdo atendem a
outra logica de escrita textual, que extrapola a linearidade do sistema de ensino, que
visa uma estrita “uniformidade de acgdes e resultados” (SANTOS, 2013, p.12).
Embora ndo seja unanime a ideia de um novo género textual, conforme Marcusch
(2004), pode-se afirmar que a interacdo e a simultaneidade temporal conferem um
carater inovador a fala e a escrita na web, aproximando-as. Essas tecnologias
facilitam a integracdo de materiais ndo verbais, imagens e sons em sua escrita,

viabilizando novos modos de enunciacao.

A escrita teve seu uso ampliado pela intensificacdo do trafego de e-mails,
redes sociais e mensagens de celular, situacdo que criou outra camada de interacao
social, o grupo dos alfabetizados digitais. Estas pessoas jA ndo se comunicam de
maneira unidirecional, como os textos tradicionais escritos e as transmissdes
analdgicas, mas atraves das trilhas e links previstas por Bush no século passado
(BUSH, 2004).

Este ambiente acessado pelo celular, por notebook ou por videoconferéncia
cria a sensacgao de pertencimento a um coletivo pela observagao dos outros, dando

um carater imediato a comunicacédo. Estar ‘conectado’ a rede significa fazer parte de
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uma comunidade privilegiada em relacdo aqueles que estdo ‘desconectados’ ou
aqueles que nunca se conectaram. Ser visivel na cibercultura é assumir uma
posi¢cdo publica, mas, por outro lado, ndo estar linkado pode ser visto como um
comportamento antissocial. Essas dimensdes interferem, inclusive, na nossa
representacao do real. “A presencga de outros que veem o que vemos e ouvem o que
ouvimos garante-nos a realidade do mundo e de nés mesmos” (ARENDT, 2010,
p.61).

Uma consideravel dimensdo do espaco publico passou do presencial para o
virtual e, atualmente, € capaz de mobilizar multidbées, como o0s protestos por
melhorias sociais que ocorreram em diversas capitais no primeiro semestre de 2013
no Brasil. As discussfes que deram ignicdo ao Movimento Passe Livre S&o Paulo
(MPLSP) evoluiram principalmente a partir das redes sociais e foram protagonizadas
por jovens habituados a construir sentidos por meio das novas midias virtuais
(MPLSP, 2013, secdo 3). Pessoas que ja usavam esses espacos para se orientar

quanto as noticias e trocar ideias sobre diversos assuntos.

A mobilizagéo foi retroalimentada pela visibilidade dos meios de comunicacao
e pelas discussodes nas redes sociais, que se desdobravam paralelamente nas ruas
e nos espacos virtuais. Essa facilidade de acdo e discurso simultaneos revelou o
potencial destes meios para situar as manifestacdes politicas de forma
descentralizada e rizomatica. O ineditismo ndo se deu no modo, mas na velocidade
em tempo real, condicdo que permitiu aos manifestantes uma percepc¢ao da opiniéo

publica sem a mediacdo da imprensa.

Isso nos leva a tentar compreender a importancia do virtual como novo
espaco que ndo substitui, mas se sobrepde aos canais tradicionais de comunicacao
como rédio, televisdo e jornais impressos. A constru¢cdo da opinido publica é
reorganizada por meio dessas midias e pode, inclusive, influenciar quem esta fora
destas redes sociais digitais. Em relacdo a esse receptor, Costa e Junior afirmam
que “o uso das tecnologias da informacao reconfiguram as praticas comunicacionais
classicas, [...] por vezes atingindo pessoas desconectadas desse meio digital social.”
(2014, p.2).
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O termo virtual revisita o termo latino virtus enquanto eficacia, potencialidade
e, principalmente, exceléncia. Ndo é uma realidade de segunda categoria. A
cibercultura oferece um “novo paradigma para a percepgdao humana, configurando-
Se como uma nova expansao da nossa consciéncia corporal-espacial, cujo alicerce
tem uma estrutura base apoiada na dinamica e amorfa da rede” (BOCCARA, 2005,
p.111). O virtus potencializa alguns aspectos da sociedade e, pelo género
propagandistico dos textos que é oferecido aos internautas, fica evidente que ele
torna mais eficaz também o consumo. Dos andncios que recebemos nos celulares
em forma de mensagens de texto até as paginas que surgem momentaneamente,
sem gue as solicitemos nos browsers, ha uma economia inversa, onde o consumidor

€ 0 elemento disputado frente a uma infinidade de ofertas.

O ponto relevante dessa discussédo é que, a medida que comportamentos sdo
inseridos, outros caem na obsolescéncia e até extincdo. A comodidade dos caixas
eletrbnicos possibilitou aos clientes outra opcdo além da obrigatoriedade de pagar
suas contas através do atendimento pessoal na boca do caixa. A automacdo
bancéaria criou a necessidade de interagirmos com estas maquinas, sob pena de
termos nossa acédo social cerceada. “Para o bem e/ou para o mal, o capitalismo cria
novas formas de vida de modo incessante e deixa outras formas mais antigas
arruinadas em seu rastro” (DUNCUM, 2011, p.27).

Entre as vidas afetadas, estdo as das pessoas que tém dificuldades de
decodificar esse mundo digital. Na fotografia analégica, o meio em que os fotégrafos
profissionais da década de 90 operavam, tudo mudou repentinamente e o
conhecimento e valores que tinham nao foi mais suficientes para garantir o minimo
de autonomia. Boa parcela dos servicos publicos e privados foi transportada para
plataformas eletrbnicas, e quem néo sabe decodificar este ambiente digital sente-se

como um tipo de analfabeto.

O comentario da professora feito apds a apresentacéao da imagem do celular
foi: “O excluido digitalmente é como um deficiente fisico. Ele tem que ficar pedindo
que os outros fagam isso ou aquilo, como se Ihe faltasse um membro”. (professora
S.A.A, transcricdo de gravacdo de 26/08/2013). Essa sensacdo de amputacdo

pode criar cenas de constrangimento por falta de autonomia ou por fazer a pessoa
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parecer anacronica no atual contexto. Na primeira imagem (Imagem 1), o ultimo
guadrinho mostra o professor debaixo da mesa, como se procurasse algum tipo de

protecdo diante da ameaca.

O giz e o celular representam o choque entre duas concepc¢des de ensino e
conhecimento, da arvore e da grama, que, até entdo, estavam a uma distancia
segura. A ideia da arvore como forma de conhecimento remonta as reflexdes
cientificistas, nas quais do simples chega-se ao complexo pelo desdobramento do
conhecimento. “A maior parte dos métodos modernos para fazer proliferar séries ou
para fazer crescer uma multiplicidade valem perfeitamente numa dire¢cdo, por
exemplo, linear [...]” (DELEUZE e GUATTARI, 1995, p.4). O paradigma da arvore,
‘que dominou a realidade ocidental” (idem, p.3) e erigiu o0 método cientifico linear
como padrdo para todas as atividades civilizadas, € confrontado pelo padrdo
rizomatico das redes, que poderia melhor ser ilustrado pela grama, que se espalha
lateralmente. Este padrao horizontal de conhecimento em trilhas, pré-concebido por
Bush, pode ser o componente de comunicagdo que caracteriza nosso momento
cultural, pois “nenhuma transformacdo cultural ocorre sem uma tecnologia

correspondente” (DRUCKREY, 2005, p. 388).

Deleuze e Guattari alertam para a ineficiéncia do método cientifico moderno
para lidar com os desafios da atualidade. Considerando as praticas tradicionais
como centralizadoras, eles afirmam que “o mundo perdeu seu pivé” (1995, p.4),
referindo-se as ambivaléncias que estamos submetidos neste mundo cadtico. Essa
linearidade centralizadora pode ser substituida por uma relacdo bipolar entre
professor e aluno do ensino tradicional, como alternativa para uma construcdo de
conhecimento menos dicotdbmica, envolvendo mais atores neste processo,

estabelecendo mais conexdes, sobretudo entre aluno e aluno.

A concepcdo de educacao forjada pelo método da arvore (raiz, tronco e
galhos), que, conforme os autores, organiza o mundo moderno, reflete o
cientificismo que a inspira. Novas tecnologias e formas de trabalhar “apontam para
uma linguagem da multiplicidade e para a crise de conceitos tdo caros ao paradigma

cientifico - como as nogbes de sujeito, identidade, razdo e evolugao/progresso”
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(BARROS, 2000, p. 34). Este cenario sugere reposicionamentos em relacdo ao

ensino, no sentido de nos questionarmos sobre a dindmica dos conteudos.

No ensino tradicional, no “lugar da busca, da invencéo, persegue-se a
certeza, a Vvalidacdo do saber, reificando-se conhecimentos e produzindo
especialismos®3.” (idem, p. 38). Mas as praticas das comunidades virtuais, com uma
meté&fora mais préxima da grama que da &rvore, podem migrar para o interior da
escola e inspirar formas de producdo de conhecimento menos focadas em
contelidos estaticos e mais em atividades de criacdo de subjetividades. “Os sujeitos
passam a investir em situacdes de grupo, saindo do contato um a um (que marca as
praticas escolares) e partindo para uma rede de didlogos, como um rizoma” (idem, p.
37). Essa reflexdo suscita algumas consideracdes sobre como e quem ensina na
atualidade. Quantos dos nossos alunos fizeram cursos sistematizados para aprender
a lidar com as novas midias? Qual a funcdo do professor numa economia de
informacéo que se da pelo excesso, e ndo pela falta de conhecimentos? Estas sao
algumas questdes que balizam os novos comportamentos de professores e alunos

em sala de aula na presenga das NTIC.

A mediacdo que possibilita usar as informagdes disponiveis na rede de forma
critica pode ser uma tentativa valida no caso do professor (PINTO, 2004), mas como

oferecer essa mediacao dentro da estrutura ‘arvore’ em que estamos inseridos?

Linearidade e causalidade sdo politicas educacionais que funcionam como
determinantes expressas nos Parametros Curriculares, gerando diferencas que nos
levam a tens&o entre modelos lineares e associativos. Um modelo linear seria como
a escrita do professor na lousa, aqui representado pela ideia do giz. Uma maneira de
ensinar fechada, com inicio, meio e fim. Os desvios sdo considerados como erros e
dao espaco pra uma forma unidirecional, cujo o conteudo é o ‘objetivo’. O modelo
associativo, apoiado na metafora da grama e celular, requer do educador um papel

menos centralizador.

13 Conforme Barros: “Estamos chamando de especialismos a uma supervalorizagao de determinados
saberes em detrimento de outros; referem-se, portanto, ao uso de uma determinada especialidade
como forma de desqualificacdo do saber do outro e concentragdo do poder do saber nas méos de
alguns, dos autodenominados especialistas.” (BARROS, 2000, p. 41)
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Uma proposta de trabalho educativa que contemple diferentes caminhos e
possibilite desvios, preferéncias, recursos e resultados que ndo s&o iguais para
todos (MARTINS e TOURINHO, 2011), é feita de acbes que reconhecem a
pluralidade e diversidade em oposicdo a métodos de ensino que objetivam
padronizacdes, que empobrecem repertorios. Essa proposta se adequa a educacao
para a cultura visual pela sua estrutura rizomatica, pois, “carece de um nucleo e
pode expandir-se infinitamente [...] assemelha-se mais a grama que a arvore”

(DUNCUM, 2011), fazendo o autor uma referéncia direta a Deleuze e Guattari.

1.6 Dos aparatos eletrénicos a um olhar critico

Ainda sobre o ensino, o0 uso de equipamentos eletroeletrdnicos ndo assegura
a autonomia de acdo na sociedade, nao habilitando o educando ao exercicio da
cidadania democratica. “Maravilhas tecnoldgicas nos fascinam, mas é preciso que
haja a necessidade de assumi-las e de usa-las com sabedoria” (DUNCUM, 2011).
Esta sabedoria esta relacionada com uma pedagogia dialégica, segundo o autor,

uma pedagogia que possibilite um equilibrio entre prazer e critica (idem).

Tourinho explica que a dimenséo critica, num sentido amplo € um “espacgo de
reflexdo sobre temas diversos, com o objetivo de desenvolver mecanismos que
fomentem a discusséo, exercicio e intercambio de ideias num espaco de livre
transito e acesso” (MARTINS e TOURINHO, 2011, p.59). E seu desdobramento
como pedagogia critica, essa dimenséao “articula aprendizados sobre o processo de
apropriacdo de conhecimento [...] com o objetivo de emancipar os individuos da
dominacdo que constréi e mantém as sociedades em inaceitaveis extremos de

desigualdade” (idem).

O uso de imagens dentro da escola exige competéncias que habilitem o
educador a manusear estes aparatos de forma também critica, buscando uma
relacdo. Com um menor desnivel entre professor e aluno, o objetivo é que “uma
pedagogia dialégica que amalgama diversdo e critica ndo consista em fornecer
respostas definitivas, mas sim em levantar questionamentos, revelar dilemas e dar
continuidade a uma conversa” (DUNCUM, 2011, p.26).
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A ideia de didlogo parece entrar em risco, tanto no primeiro quadrinho quanto
no terceiro, que apresento a seguir (Imagem 3). As imagens revelam uma distancia
entre educando e educador, ou seja, ficam evidentes as metaforas do giz e do

celular.

3
oy

Imagem 3 — figura trazida pela professora do agrupamento de sete anos, E.F.G.

No cotidiano escolar, situagbes similares sdo observadas como desvios de
disciplina, provocando um distanciamento ainda maior entre o curriculo oficial e o
oculto. O que se observa é 0 uso marginalizado dos aparatos eletrénicos, com a
proibicdo cada vez mais dificil de se sustentar pelo uso cada vez mais intenso e

banal de tais aparatos.

Essas competéncias que habilitem o educador a manusea-los de forma critica
perpassam a ideia de uso instrumental e social das ferramentas digitais. Na
contemporaneidade, vivemos em um mundo tecnologicamente sofisticado e
complexo, onde as imagens para comunicagdo, instrucdo e conhecimento
transformaram-se em itens indispensaveis (MARTINS e TOURINHO, 2011). O uso
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social, que supera a contemplagédo passiva, impde aprendermos a interpretar e
negociar com essas imagens. A cultura visual se interessa pelo uso “social, afetivo e
politico-ideologico das imagens e praticas culturais que emergem do uso dessas

imagens” (idem p. 53).

Essa preocupacdo em superar 0 uso instrumental gerou termos como o0
analfabetismo digital, categoria atribuida as pessoas que possuem limitacbes no
manuseio de aparatos eletronicos. Mas néo ha critérios bem definidos sobre quais
seriam as competéncias necessarias para que alguém pudesse ser definido como

alfabetizado digital. Seria saber usar o celular? Aplicativos de rede social?

1.7 Analfabetismo digital

Analfabeto funcional é aquele que aprendeu a ler, mas tem dificuldades em
compreender nuances dos textos. Ele se opde ao letrado que, além de reconhecer
as palavras, esta apto a exercer a leitura e a escrita como pratica social (OLIVEIRA
e AZEVEDO, 2007). Embora n&o haja consenso nestes conceitos pela impreciséo
dos limites (SOARES, 1998), eles demonstram que ha uma diferenca entre o uso
instrumental e social da escrita. Assim, como saber se as interacfes basicas das
novas midias, que facilitam a troca de informacdes e a dinamizacdo dos processos
laborais, s@o suficientes para a concepcdo de educacdo que desejamos? Se a
incapacidade de usar a escrita/leitura para gerar autonomia pessoal levou a criacao
do termo letramento, ndo estaremos em um momento semelhante, quando estar

apenas conectado pode ser uma atividade passiva e pouco critica?

O termo letramento surgiu com a percepcdo que, embora alfabetizada, uma
camada da populacéo encontra dificuldades em compreender textos que circulam na
sociedade e deveriam ser inteligiveis para todos. Este segmento social tem seu
acesso comprometido as instancias minimas que garantem um exercicio autbnomo
da cidadania. S&o pessoas que nhdo sabem preencher formularios, escrever
declaracdes simples ou interpretar noticias de jornais. Ou seja, as competéncias que

possuem nao lhes garantem usufruir dos beneficios basicos esperados pela
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sociedade, gerando uma parcela de excluidos socialmente (OLIVEIRA e AZEVEDO,
2007).

Os autores acima debatem a possibilidade dos meios digitais estarem criando
outra camada de excluidos sociais, que denominam de analfabetos digitais. De
acordo com este raciocinio, ndo basta o conhecimento instrumental, mas é
necessaria uma utilizagdo que habilite individuos a um posicionamento social. Esses
analfabetos sdo marginalizados duplamente: pela dificuldade de acesso ao mundo
letrado e ao mundo digital. A sua performance na sociedade fica comprometida pelo
avanco do virtual sobre as praticas cotidianas, principalmente de comunicacéo,

oportunidades de trabalho e entretenimento.

Neste sentido, observamos que a geracdo do celular, que aparece nas
imagens, corre 0s mesmos riscos dos analfabetos funcionais quanto ao efetivo
exercicio da cidadania. Eles podem ser vitimas de um engodo préximo ao dos
trabalhadores do Romance ficcional Player Piano, de Kurt Vonnegut, pois
desconhecem os fatores que os localizam historica e socialmente, retirando-lhes a
capacidade de discurso e acao, fundamentais, conforme Aristételes, para a atuacdo
politica na sociedade (ARENDT, 2010).

Em relacdo as novas tecnologias de informacdo e comunicacdo, a maioria
dos cursos oferecidos “apenas informa, ndo oferecendo ferramentas adequadas
para que as pessoas se apropriem desse novo mundo digital” (OLIVEIRA e
AZEVEDO, 2007). Essa apropriacao seria utilizar-se desses meios e nao ser usados
por eles, no sentido que eles efetivamente contribuissem para o enfrentamento das
condi¢cdes que geram desigualdades e exclusdes. Este ambiente situa o desafio ao
professor que, ao se esconder debaixo da mesa, sente-se impedido de refletir, agir e
se apropriar de modo consciente das NTIC e seus limites. Estas sdo pessoas que
estdo expostas ao risco do conformismo que precede as formas de dominacéo
(ARENDT, 2010).

1.8 Sobre as incertezas
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Os individuos que trabalham com educacdo estdo expostos a esse embate
com 0 novo, pois nosso comportamento diante de tais incertezas sao atos
pedagogicos. Aos educadores, cabe “preparar as mentes para esperar o inesperado,
para enfrenta-lo. E necesséario que todos aqueles que se ocupam da educacio
constituam a vanguarda ante a incerteza de nossos tempos” (MORIN, 2011, p. 17).
E constrangedor imaginarmos que muitos estudantes infanto-juvenis possuam
dificuldade em manter um caderno organizado, mesmo sabendo manusear aparatos
eletrbnicos com certa facilidade. Contradicdo essa trazida pela Imagem 4, onde o
educando parece perdido ao ter que construir um texto com materiais considerados
simples, com giz e lousa. Ou como na figura 5, onde, talvez, as atividades n&o
tenham sido produzidas por falta de interesse em lidar com conhecimentos e
recursos convencionais, deixando nitida a impressdo de que seu mundo esta

configurado a partir de outro tipo de repertério.

Louyright 1990 Rardy Glasberge v glasberge

E onde eu clico para usar a lousa?

Imagem 4 - Trazida pela professora J.C.G.
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"Nao pude fazer os trabalhos de casa porque o meu
computador tem um virus, assim como
todos os meus lapis e canetas.”

Imagem 5 - trazida pela professora J.C.G.

Oliveira constréi um raciocinio que diferencia sujeito e usuario no contexto
das novas midias digitais. O usuario é reduzido a um operador desprovido de
discurso, jA& o sujeito estaria associado justamente ao “efeito do discurso”
(OLIVEIRA, 2003, p.1). Neste contexto, o professor ideal é conduzido ao papel de

usuario-sujeito, como agente motivador do acesso ao conhecimento.

O giz e o celular criam tensdes ao colocarem em confronto visdes de mundo
diferentes. No entanto, para a teoria critica, é fundamental orientarmos as
discussbes para qual proposito usamos as midias tradicionais e as novas, em
oposicdo ao pensamento racionalista que, ao reduzir os fendbmenos a objetos, perde
o foco das motivagdes humanas que impulsionam as a¢des. De acordo com esse
pensamento critico, “a racionalidade instrumental/técnica esta mais interessada no
método e eficiéncia do que na finalidade, delimitando suas duvidas a ‘de que forma’,
e nao a ‘ por que deveria” (KINCHELOE e MACLAREN, 2006, p. 284).

Estes conflitos sdo oportunidades para repensarmos nossas agdes para além

dos instrumentos que usamos e, se necessario, nos dispormos a aquisicdo de novas
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competéncias que subsidiem ao uso das NTIC em prol dos educandos. Essa
reflexdo deve ser embasada na experiéncia dos educadores, nos limites materiais a
gue estdo submetidos e, principalmente, na concepc¢ao de educacédo adotada. Essas
discussbes norteiam o trabalho de campo realizado para essa pesquisa e que sera

detalhado no proximo capitulo.



Capitulo 2

Consideracdes Metodoldgicas
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CAPITULO 2 - Consideracdes Metodologicas

2.1 Demandas

Certa vez, eu estava na mesa de professores e me preparava para fazer uma
atividade burocratica do diario escolar quando ouvi um que dialogo me incomodou. A
coordenadora pedagogica explicava para outra professora que era desaconselhavel
a alfabetizacdo pelo método silabico, que era considerado anacrbnico pelas novas
metodologias. Ela, inclusive afirmava que julgava prejudicial aos educandos. A
professora argumentou com a coordenadora que ndo se preocupasse, pois ela
registrava nos planejamentos o método socio-interacionista, atendendo as

prerrogativas das diretrizes de alfabetizacéo.

N&o sendo esta a minha area de conhecimento, ignorei a discussdo que se
seguiu sobre o mérito de cada metodologia, uma vez que isso ndo impactava a
minha pratica. O incbmodo me ocorreu pela discrepancia possivel entre os dados
institucionais e os dados concretos em discussdo. Para quem observa a estatistica
do planejamento metodoldgico da rede publica de ensino, considerando o que esta
escrito, fica implicita a hegemonia de um método de ensino. Mas, na realidade, ha

outro método em pratica, que esta sendo ocultado.

Embora a pesquisa académica tenha como critério o rigor cientifico, devemos
estar atentos a estes desvios. Nesta pesquisa, o trabalho de campo inclui o registro
e analise dos discursos de sete educadores. Os dialogos podem servir de indicios

sobre os conceitos e preconceitos relacionados ao uso de imagens na escola.

Que processos permitem uma observacdo mais satisfatoria destas praticas
docentes? Esta preocupacdo com o tipo de informacdo que a pesquisa pode gerar
esta vinculada a utilizacao dos resultados obtidos. A maneira de lidar com os dados
coletados no campo e a producéo de reflexbes séo preocupacgdes concretas dos
docentes que lidam com o tema. Dos diversos fatores que impactam a relagcéo
ensino-aprendizagem, um elemento importante € o0 modo como o professor ensina.
Essa maneira esta atrelada a concepcdes e discursos que fazem parte do repertorio
e tais relacbes podem ser reveladas por narrativas e didlogos, tanto formais quanto
informais que, muitas vezes, ocorrem em conversas nas salas de professores e nos

corredores da escola.
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A ocultacdo do curriculo, ou sua consequente revelacdo, é influenciada pela
formalidade a que estd submetido o discurso do professor. A imersdo nesses
didlogos pode construir dados sobre a pratica em sala de aula. Observar como o
professor enuncia suas visdées de mundo, seus habitos de ensino, 0 modo como da
sentido as suas posi¢des pedagdgicas foi o dispositivo para analisar estes discursos.
A aversdo a relatérios escritos e planilhas de resultados se embasa na minha
experiéncia pessoal ao observar que, nas instituicbes onde trabalhei, o ensino ndo &
suficientemente espelhado nos planejamentos redigidos ou em anotacdes

presenciais.

A simples presenca do pesquisador em sala de aula cria uma tensao que
pode modificar comportamentos. Dentro destas questdes, a metodologia empregada
buscou o professor como um colaborador ativo na constru¢cdo de conhecimento.
Também, foi uma preocupacdo que a pesquisa possuisse propriedades que a
fizessem bem-vinda dentro da escola e que, de alguma maneira, oferecesse

beneficios a todos os envolvidos.

2.2 Referéncias

Y

Os fundamentos metodoldgicos se referem a pesquisa qualitativa como o
procedimento de criar significacbes a partir das experiéncias vividas, mormente,
contextualizar os discursos emitidos pelos professores colaboradores e relaciona-los
ao ambiente no qual estdo imersos. Buscar entender esse ambiente pode ajudar a
melhor compreender as motivagdes dos discursos. “A experiéncia surge em uma
interacdo continua entre as pessoas e seu ambiente e, consequentemente, esse
processo constitui tanto 0s sujeitos quanto os objetos da investigagcao”
(GREENWOOD e LEVIN, 2006, p. 101).

A pesquisa qualitativa teve suas origens na escola de Chicago (EUA), entre
0os anos 1920 e 1930, inicialmente como um método de observacdo social e
antropoldgico, criado a principio para o estudo da vida de grupos humanos. A
psicologia, ecologia humana e formas socioldgicas tinham como interesse principal a
explicacédo e interpretacdo dos dados narrativos e linguisticos a partir da relacéo
entre individuo e grupo. Essa pesquisa partiu da necessidade de compreender o

outro, que, neste momento, era o habitante exoético de outro pais considerado menos
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civilizado. Pesquisadores partiam para locais distantes, como a india, para estudar
em geral o estrangeiro de pele escura e cultura exdética (DENZIN e LINCOLN, 2006).

Mais que um meétodo, atualmente a pesquisa qualitativa configura em si
mesma um campo de investigacdo. Do seu inicio aos dias atuais, ela passou por
varias fases epistemolégicas, conforme Denzin e Lincoln. No periodo tradicional, do
inicio do século vinte até a Segunda Grande Guerra Mundial, teve um enfoque
positivista. O segundo momento, modernista, ocorreu do pds-guerra a década de
setenta, permeado por novas teorias como a etnometodologia, fenomenologia, teoria
critica e feminismo. A terceira fase, dos géneros obscuros, vigorou da década de
setenta a oitenta, marcada pela forca dos paradigmas naturalistas, pos-positivismo e
construcionistas - 0os computadores passaram a colaborar na andlise de dados
guantitativos ao lado da narrativa e da semiotica para a leitura das entrevistas e
textos culturais. A crise da representacdo, quarto momento na década de oitenta,
surge da falta de nitidez entre o que é trabalho de campo e redacgéo, que tem seu
desdobramento no quinto momento, o periodo pés-moderno da redacgéo etnografica,
caracterizada pela valorizacdo do ativismo, participacdo e acdo. O sexto momento é
denominado de pos-experimental, as grandes narrativas sdo substituidas por teorias
mais locais que lidam com problemas mais especificos. Nos dias atuais, o sétimo
momento € caracterizado pela relevancia moral. O debate é situado sob o foco das
humanidades, influenciado pela teoria critica que problematiza temas como género,

classe, liberdade, comunidade etc (idem).

E importante compreender que, como campo dinamico, o conceito se modifica
em cada uma das fases. Estas etapas se sobrepdem nos dias atuais, ou seja, € uma
construcdo histérica com diversas caracterizagbes que “possibilitam que qualquer
pesquisador vincule um projeto a um texto canénico de qualquer um dos momentos
histéricos descritos” (idem, p. 32). Mas, entre estas caracteriza¢des, uma nos chama
atencao: “a pesquisa qualitativa € uma atividade situada que localiza o observador
no mundo” (idem, p.17). Assim, essa pesquisa nos possibilita compreender como 0s
fenbmenos ocorrem em seus cendarios naturais, buscando identificar como o0s
sentidos sao construidos pelas pessoas envolvidas. Esse aspecto ganha
importancia em nosso trabalho pelo interesse na visdo dos professores sobre 0 uso

de imagens eletrénicas na escola.
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Essa dimenséo da pesquisa qualitativa, que procura observar as realidades em
sua devida complexidade de contextos materiais e sociais, se relaciona com este
trabalho na medida em que busca compreender os fatores que influenciam nas
opinides dos professores sobre o assunto das imagens eletrénicas. E, entdo,

reconhecer que a ‘verdade’ enquanto realidade € intangivel.

Podemos melhorar nossa compreensdo ao enriquecer nosso repertorio sobre um
assunto, acrescentando a ele pontos de vista divergentes, mas considerando
sempre que estes entendimentos sdo leituras. Denzin e Lincoln afirmam que “a
realidade objetiva nunca pode ser captada. Podemos conhecer algo apenas por
meio de suas representagdes” (idem p.19). Morin nos alerta também para os mitos
da razdo: “Comegcamos a tornar-nos verdadeiramente racionais quando
reconhecemos a racionalizacdo até em nossa racionalidade e reconhecemos 0s
préprios mitos, entre 0s quais 0 mito de nossa razao todo-poderosa e do progresso
garantido” (2011, p. 23).

2.3 Visibilidade

Para atender as premissas acima citadas, fica evidente que o olhar sobre o
espaco escolar deve considerar a interferéncia do observador no campo, visto a
impossibilidade da neutralidade cartesiana. Em termos de um pensamento critico, é
necessario reconhecer que “nés somos hegemonizados a medida que nosso campo
de conhecimento e compreensdo é estruturado por uma exposicdo limitada a
definicdes concorrentes do mundo sociopolitico” (KINCHELOE e MACLAREN, 2006,
p.285).

Conforme os autores citados, a pesquisa deve se assumir como uma
intervencao que tente criar resultados que ultrapassem a simples observacéo e, se
possivel, torne o pensamento critico mais presente nas comunidades, revelando

formas de dominagéo.

Em um contexto educacional, por exemplo, discursos legitimados do
poder avisam insidiosamente os educadores quais os livros que
podem ser lidos pelos alunos, que métodos instrutivos podem ser
utilizados e quais os sistemas de crencas e as visbes de sucesso
gue podem ser ensinados. (idem, p.286)
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O papel do pesquisador € “vincular a pesquisa social universitaria a algumas
de suas clientelas sociais fundamentais, contribuindo assim, para uma
reestruturacdo positiva das relagbes entre a sociedade e a universidade”
(GREENWOOD e LEVIN, 2006, p. 98). Reforcando a pesquisa-acdo como Opc¢ao
eficaz que utiliza métodos diversos, os autores afirmam que “sem o teste da
aplicacdo, nenhum esforgco de pesquisa pode apurar a utilidade e a validade de suas
teorias, quer seu centro de gravidade seja quantitativo ou qualitativo”
(GREENWOOD e LEVIN, 2006, p.99).

A acdo sobre o campo é uma interferéncia que modifica comportamentos e
juizos, passando a se preocupar com as consequéncias dessa intervengao para que
ela se constitua em uma acédo valida ao apoiar a comunidade de colaboradores.
Nesta visdo, a pesquisa-acdo se reveste de um carater pragmatista, ressaltando a
producdo de conhecimento a partir de acdes de carater colaborativo e dentro dos
preceitos da democracia participativa. Nos termos de pensadores como John
Dewey, “a ética da participacdo € um elemento central nos processos significativos

de produgao de conhecimento” (idem, p. 101).

Os autores definem a pesquisa-acdo como uma investigacdo “em que a
validade e o valor dos resultados de pesquisa séo testados por meio de processos
colaborativos de geracdo e de aplicagdo do conhecimento ” (idem, p.100). Eles a
compreendem como um processo que envolve quatro aspectos considerados
essenciais: 1) colaborativo, em que as contribuicbes dos participantes séo
integralmente consideradas, 2) em que as diversidades de experiéncias e
capacidades dentro do grupo local constituem oportunidades de enriquecimento do
processo, 3) que produz resultados validos e 4) se concentra em resolver problemas
em seus contextos especificos (GREENWOOD e LEVIN, 2006).

Estas caracteristicas foram consideradas como relevantes para a presente
pesquisa por acreditarmos na validade destes pressupostos como modelo de
intervencdo adequado ao espaco escolar, visto ser este permeado de
complexidades nos relacionamentos institucionais e pessoais. O pesquisador se
apresenta de forma mais ativa, como um especialista ha organizacédo dos estudos e
portador de conhecimentos de outros casos, e as pessoas das comunidades deixam

a estranha categoria de ‘objetos’ para a de insiders.
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“Os insiders tém um conhecimento abrangente e de longa data dos problemas
em questdo e dos contextos nos quais estes ocorrem” (idem). Eles também facilitam
o estreitamento do foco para criar solu¢cdes para as dificuldades mais urgentes.
Corroboram para a producdo de conhecimento a bagagem do pesquisador e da
comunidade, criando um cenario em que 0s saberes profissionais e o0s locais
potencializam a producdo de reflexbes mais complexas e abrangentes. E uma
pesquisa ‘co-produtiva’, pois esses dois tipos de conhecimento sdo essenciais para
sua realizacdo. Os resultados obtidos devem ser percebidos dentro de sua
localidade espacial e epistemoldgica, sem pretensées de generalizacdes e criagdo
de normas gerais. E justamente essa postura de autorreflexdo, reconhecimento de

limites e apropriacdo do contraditério que permite considerar a validade da pesquisa.

Percebemos o ambiente escolar como um cenario complexo, por ser a
educacdo um campo essencialmente humano, em que as abordagens que
consideram apenas 0s aspectos numéricos sao insuficientes para seu manuseio.
Esse cenério possui como um de seus componentes a primazia do pensamento que
privilegia as estatisticas em detrimento da interpretacdo. Essa realidade € sentida
principalmente no setor publico, onde os programas que medem a aprendizagem
orientam a destinacdo de recursos, impactando diretamente as préaticas de ensino e

a organizacao escolar.

Um dos complicadores da representacédo da escola € justamente sua reducéo
a aspectos quantificaveis, o que dificulta a compreenséo do seu contexto por parte
da sociedade. E importante que a comunidade perceba os fatores internos que
influenciam no ensino. “Os professores tém de ser formados, ndo apenas para uma
relacdo pedagodgica com os alunos, mas também para uma relacdo social com as
comunidades locais” (NOVOA, 2005). Essa falta de compreensdo provoca leituras
muitas vezes distorcidas das praticas vigentes, o que pode propiciar um mal estar
entre pesquisadores e educadores, esses que diversas vezes observam a academia
como entidade que tem apenas a oferecer criticas em retorno a abertura de suas
dependéncias. Ou, em outras vezes, que gera inseguranca pelo uso ndo ético das
informacgdes prestadas, colocando os gestores escolares em dificuldades frente as

secretarias de educacéo.

Numa perspectiva dialdgica, o contato com o campo dessa investigacdo se

estabeleceu dentro de uma triangulacdo das questdes de pesquisa, do local e do
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método. A opcao pelo grupo como ferramenta de investigacdo sustenta-se na
compreensao de Dias. (0 que diz Dias?)

Discusséao e dialogos foram os principais 0s meios elencados para a captura
de dados que facilitassem a compreensao das relacdes. As discussdes coletivas
foram orientadas para perceber pontos como: 1) Quais os impactos das NTIC na
atuacdo de professores e alunos na escola? 2) Quais as estruturas fisicas e
equipamentos a disposicao, formais e informais? 3) Como estas estruturas sao

usadas e em quais concepcdes?

Essas questdes foram elaboradas para uma abordagem inicial, mas que nao
tinham a pretensdo de se sobrepor aos possiveis desdobramentos ocorridos no
coletivo de professores. O ensejo foi criar um espaco de debate e producédo de
conhecimento que se Iniciasse pela problematizacdo, caminhasse pelo
reconhecimento dos limites e possibilidades e, finalmente, se organizasse em

interpretagcdes sobre os dados.

2.4 Abordagens preliminares do campo: tempo, espaco e professores

O contato inicial ocorreu no inicio de 2013, com visitas a escola para
conversas principalmente com a diretora. Destes encontros, surgiu a necessidade de
articular uma forma de trabalhar que atendesse as demandas da pesquisa e que, ao
mesmo tempo, proporcionasse um retorno ao corpo docente. O fato de conhecer os
professores previamente de experiéncias docentes ndo foi considerado um

empecilho, e sim um fator positivo por encurtar barreiras de confianga e seguranca.

Para se obter uma boa pesquisa é necessario escolher as pessoas
gue serdo investigadas, sendo que, na medida do possivel, estas
pessoas sejam ja conhecidas pelo pesquisador ou apresentadas a
ele por outras pessoas da relacdo da investigada. Dessa forma,
guando existe uma certa familiaridade ou proximidade social entre
pesquisador e pesquisado as pessoas ficam mais a vontade e se
sentem mais seguras para colaborar. (BONI; QUARESMA, 2004, p.
76).

O tempo foi um fator relevante logo nos primeiros contatos, pela dificuldade
de organizar uma janela de horario dentro do cotidiano escolar que agrupasse 0S

professores para as discussfes. A diretora argumentou que a secretaria de
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Educacdo do municipio adotou a implantacdo de varios programas suplementares
pedagdgicos para serem aplicados aos educandos. Estes projetos concorriam com a
grade curricular do ensino béasico regular, ou seja, além dos conteudos dados
anualmente, havia outros conteudos inseridos compulsoriamente, sem uma

negociagao, o que pressionava a carga horaria dos professores.

Além disso, somou-se a necessidade de aulas extras para preparar 0s
educandos para os sistemas de avaliacdo do Ministério da Educacdo, como a
Provinha Brasil. Estas tarefas criaram um cenario de excesso de atividades
pedagdgicas que ndo haviam sido apresentadas na semana de planejamento, o que

forcou uma reorganizacao do que estava em andamento.

A proposta dessa pesquisa se construiu no sentido de servir também para a
instituicdo, no caso, aos professores, como uma ferramenta de progressao
profissional. O plano de carreira dos professores do municipio exige a formacéo
continuada por cursos feitos na propria secretaria ou em instituicdes reconhecidas,
para efeito de melhorias salariais. Os cursos de extensdo de universidades federais
sdo considerados como validos para essa progressdo, facilidade que veio ao
encontro da possibilidade de coleta de dados pela troca de experiéncia em um curso
sobre imagens eletrdnicas com conteudos ligados a midia digital. A ideia foi juntar as
duas demandas. Por um lado, reunir os professores para discutir e narrar sobre as

NTIC, e, do outro, prover a formacao continuada através de um curso de extensao.

Apos reunido com os docentes, houve um aceite que foi formalizado e os
encontros foram arranjados serem realizados durante o ano de 2013, de forma que
atendessem aos critérios da pesquisa. O modo da proposta se adequou para
levantar reflexdes sobre o discurso emitido pelos professores, o meio material em
gue atuavam e as concepcdes do uso de imagens eletrbnicas como elemento
didatico.

O numero de participantes dos encontros foi variado em funcdo do acordo
com a direcdo, que achou conveniente que todos os docentes pudessem estar
presentes nas discussdes. Para efeito da pesquisa, o nUmero de sete docentes foi
considerado como melhor frequéncia. O local onde cada profissional € lotado pode

sofrer mudancgas ao longo do ano letivo, em certos casos, mais de uma vez. Outros
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fatores que sempre provocam a entrada e saida repentina de professores é o alto
indice de afastamentos por motivo de saude e de contratos temporarios.

Em geral, as reunides eram frequentadas por de oito a doze colaboradores, o
qgue, em alguns casos, provocou dificuldades com o foco e participacdo de todos os
presentes. Para uma reducdo no numero de participantes, qualquer critério que
fosse selecionado provocaria constrangimentos e sentimento de excluséo, cenario
indesejado e desnecessario, visto que esta quantidade ndo ficou demasiadamente

fora das préticas.

Alguns autores citam grupos com sete, oito ou até 12 pessoas. O
namero de pessoas deve ser tal que estimule a participacdo e a
interagdo de todos, de forma relativamente ordenada. Por
experiéncia pratica com dinamicas de grupo, pode-se considerar que
6 pessoas sao suficientes para promover uma discussdo. Com
menos de seis pessoas, as ideias e interagbes tendem a ser mais
esparsas e ha maior probabilidade de algumas pessoas se sentirem
intimidadas pelos mais extrovertidos. Grupos com mais de 10
pessoas, por outro lado, sdo mais dificeis de serem gerenciados
quanto ao foco da discussédo e a distribuicdo do tempo disponivel
para a participacéo efetiva de todos (DIAS, 2000, p.3).

O levantamento de dados foi dividido em dois momentos. O primeiro, a partir
das discussbes sobre as midias eletrbnicas ocorridas dentro da oficina de uso de
imagens. Essas discussdes partiram de textos, videos e fotos (Anexos |, Il e lI,
Apéndices A, B e C) que geraram debates e confrontaram apontamentos teéricos
com a pratica dos colabores. Na segunda etapa, a producdo de propostas
pedagdgicas foi feita a partir das discussbes do grupo. Estes momentos
compreenderam, no planejamento da pesquisa, 0s meses de maio a hovembro de
2013.

Em sua maioria, 0os encontros ocorreram de forma semanal, com duracao de
45 minutos, justamente o tempo reservado para estudos dos professores no inicio
do periodo de trabalho. A Secretaria Municipal de Educacéo (SME), para cumprir o
estatuto dos docentes relativo a carga horéaria e planejamento pedagdgico, libera um
terco do tempo semanal para que os professores planejem fora da sala de aula. Este
periodo é obrigatoriamente utilizado para a formagéo continuada, que normalmente

€ organizado pela coordenadora pedagdgica ou oferecido pela SME.
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Essa abordagem teve o intuito de facilitar a exposicéo de ideias no sentido em

gue Dias sugere para tais situagoes:

O moderador deve promover a discussao entre os participantes, sem
perguntar diretamente a cada um deles, isto é, sem que a reuniao
pareca uma série de entrevistas individuais. O papel do moderador é
muito mais passivo do que o de um entrevistador. Diferentemente de
outras técnicas de reunido, seu objetivo é a sinergia entre as
pessoas e ndo o consenso. Quanto mais ideias surgirem, melhor
(2000, p. 5).

Parte dos temas foi escalado pela sua pertinéncia em relacdo a questdes da
cultura visual: Pedagogia do exposto e do visual (Anexo lll), imagem e producgéo de
sentido (Video September 11 - Samira Makhmalbaf - 2002; 11min) e livros didaticos
digitais (Anexo Il). Outros temas foram sugeridos pelo grupo antes e durante 0s
encontros, como fotografia de Sebastido Salgado, games violentos e alfabetizacao
digital.

Dar espaco para a emergéncia do novo € o que justifica a realizacéo
de pesquisas empiricas e o que as torna tdo fascinantes e téo
necessarias ao contexto, um tanto enrijecido e repetitivo, em que

vém sendo realizados boa parte de nossos estudos (Duarte, 2004,
p.223).

A dindmica se desenhou com a apresentacdo do material teérico (Anexos I, Il
e lll e Apéndice A) aos colaboradores, textos ou imagens, e a problematizacdo a
partir da tentativa de aproximacdo com o cotidiano escolar, onde as experiéncias

com imagens eletronicas foram expostas e discutidas pelo coletivo.

Na segunda etapa, foram apresentadas as propostas dos professores e, em
seguida, socializadas no grupo. Essas nao tinham a obrigacdo de serem efetivadas
na pratica dentro da pesquisa, mas foi orientado que se pautassem pela
exequibilidade dentro do contexto daquela determinada escola, com suas limitagdes

estruturais, e das caracteristicas daguela comunidade discente.

2.5 Sobre o registro dos dados

Os primeiros dados coletados foram registrados em formularios que inquiriam

sobre a formacao dos professores e vida profissional, bem como a maneira como
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observavam o tema da pesquisa. Dentre doze professores presentes nos primeiros
dias e que assinaram o formulario de adesdo a pesquisa, sete devolveram o
formulario preenchido. No geral, a justificativa para a nédo entrega foi a falta de

tempo para preenchimento do mesmo.

Apesar de a escola observar a pesquisa como uma atividade desenvolvida no
horario de estudo, que € normalmente direcionado pela coordenadora pedagogica
duas vezes por semana, o numero de professores flutuou na durante o periodo. Este
horério de estudo é uma préatica rotineira nas escolas da rede municipal de ensino.
Pertence a uma agenda justificada pela destinacdo de um terco do horario para
estudo e planejamento reservada da carga horéaria total no plano de cargos e
salarios dos docentes. Desta forma, eles ndo ficam toda a carga horaria em contato
direto com os educandos. Nos demais dias da semana, o horéario € preenchido com
informes da secretaria, atualizagdo das mudangcas no cotidiano escolar,
planejamento individual de cada disciplina e discusséo sobre as dificuldades de

aprendizagem ou desvios de comportamento dos educandos.

Durante os encontros, foram coletadas imagens trazidas pelos professores
(Anexo ) e houve, também, a gravacdo das conversas. Por ultimos, os professores

enviaram as propostas pedagdgicas que elaboraram a partir das discussoes.

Durante as reunides, em alguns momentos, a fala simultanea dos
participantes prejudicou a transposi¢cao para a escrita, o que pode ter resultado em
alguma perda de informacfes. Buscou-se minimizar este prejuizo com o apoio de

anotacdes pessoais sobre as falas.

J& as propostas pedagdgicas foram organizadas como planos de aulas, onde
os professores deveriam planejar uma acdo com os educandos baseada nos temas
debatidos, tais como a construcdo de sentido pelas imagens, publicacdo de imagens
eletrbnicas e uso de midias. Nesta etapa, buscamos conhecer como os professores
criaram significados a partir das interagdes. Os dados foram coletados na forma de
propostas escritas pelos professores (Anexo V) e, também, na socializacdo de suas

experiéncias e visées sobre o assunto, que € apresentado no proximo capitulo.



Capitulo 3

Experiéncia dos Professores
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CAPITULO 3 - Experiéncia dos Professores

A pesquisa evoluiu em duas instancias, a primeira se prendendo as etapas da
oficina de uso de imagens (Apéndice A) e a segunda como desdobramentos que
surgiram a partir das discussdes e sugestdes do grupo. Como exemplo, tivemos uma
proposta levada por uma professora sobre um site de alfabetizacdo que utiliza a
figura como mediadora'® e que indica as palavras com erro de escrita. Essa
proposta conduziu o debate para a l6gica de recompensa dos videogames e
também suscitou a questdo de jogos improprios, 0 que nos instigou a preparar um
material sobre controle de pais/responsaveis no computador, item que estava

ausente no planejamento inicial da oficina (idem).

3.1 Sobre os professores

Sete dos doze professores colaboradores responderam ao formulario inicial
sobre a relacdo com os eletroeletrénicos. Dentre os sete, cinco utilizam o
computador/internet na pesquisa e preparacdo de material didatico para as aulas,
qgue é impresso e, depois, fotocopiado na escola. Cinco dos professores relataram
gue usam o recurso do video com frequéncia, e dois ja usaram outros aparelhos
como celulares e cameras.como ferramentas didaticas. As duas professoras que
lidam com os celulares e cameras sdo as mesmas que ministram as aulas da
atividade complementar de teatro e de pintura. Quando inquiridas sobre a
expectativa da participacdo na investigacdo, as respostas se referiram em sua
maioria a uma melhor compreenséo por parte do aluno ou ao uso adequado dos
equipamentos. Sete dos doze professores utilizam notebooks pessoais no cotidiano
escolar para pesquisa e redagdo de atividades que serdo impressas. A escola
possui uma fotocopiadora de baixa tirarem que fica a disposicdo dos professores,
embora haja uma insatisfacdo com o limite de impressdes por profissional dada a

pouca capacidade do equipamento para atender a demanda da escola.

14 Disponivel em:
http://www.a77.com.br/alfabetizacao/alfabetizacao_escreva_nome_da_imagem_10.php
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3.2 Sobre o formulério inicial

Em seguida, cito os dados do formulario inicial (Apéndice D), que discorre
sobre as experiéncias dos docentes com as imagens na escola. Estas atividades
ocorreram antes das discussbes da oficina de uso de imagens e, para evitar
ambiguidades, o termo oficina ndo se aplica as atividades do Programa Mais
Educacao, sendo utilizado o termo atividade complementar em substituicdo. Nps
formularios, os docentes narram como ja utilizam imagens e, em alguns casos,

imagens eletrénicas no processo pedagogico.

A professora das atividades complementares pedagogicas e de Portugués
(professora E.F.G, de 46 anos) também é a coordenadora pedagdgica do turno
vespertino, ficando o dia todo na escola. E graduada em pedagogia e trabalha no
ensino publico hd 19 anos. Ela utilizou imagens com a intencéo de tornar mais rico
o aprendizado. Em sua visdo, os videos didéaticos facilitam o aprendizado, em
especial de conteudos abstratos como geometria, e sdo “instrumentos essenciais no

processo de ensino aprendizagem”.

O professor de Educacédo Fisica (professor J, de 47 anos), é graduado na
area e ja trabalhou em varias escolas. Atualmente, acumula o cargo de presidente
do Conselho Regional de Educacgdo Fisica de Goids e Tocantins (CREF14). Ele
desenvolveu um projeto no qual se utilizou de maquinas fotograficas e de celular
para registrar fatos construtivos dentro da escola. O tema foi melhorar a figura da
escola frente a comunidade ao enaltecer aspectos positivos da instituicdo. Foram
utilizadas imagens de aulas, projetos que tiveram sucesso, indices de aprendizagem

satisfatorios, cenas de boa convivéncia diaria na escola etc.

Em sua bagagem, o professor traz outro uso de imagens, que ocorreu para
ilustrar a relevancia da seguranca nas atividades fisicas por meio de fotos de
impacto de criancas machucadas em acidentes em quadras esportivas. O objetivo
foi impressionar os educandos e evitar excessos de lesdes durantes as praticas de
jogos.

Desenvolvo um trabalho na escola denominado ‘ Minha escola — tudo
de bom’ que consiste em registrar e expor em banner e internet as
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experiéncias positivas na escola. ... Pretendo registrar os acidentes
na escola para fazer um trabalho de prevencao futuramente. (relato
escrito, professor J, em 23/05/2013).

Neste trabalho, ele utiliza imagens eletrdnicas de cameras e celulares e as
publica em rede social. Em relacdo a pesquisa, ele pretendia “aprimorar
conhecimentos, agregar novas praticas nas atividades e melhorar o curriculo
profissional” (Relato escrito, professor J, em 05/08/2013). Em outro momento, ele
comenta sobre os pontos mais instigantes dentro dos temas discutidos na
investigacao “1) Uso da imagem como estratégia politica e educacional. 2) Técnicas
de registro de imagem. 3) Exemplos de imagens que sensibilizaram e mudaram o

mundo” (relato escrito, professor J, em 27/06/2013).

No Teatro, a professora A.V.T, de 24 anos, passou por grupos cénicos desde
0s dezessete anos, mas lecionava ha menos de um ano. Ela utiliza com frequéncia o
aparelho de datashow, camera fotografica, celulares e musica em suas aulas. A
professora pediu aos alunos que registrassem imagens de problemas na escola, a
fim de discutir o senso critico, no sentido de fazé-los compreender a

corresponsabilidade de todos na manutencédo do bem publico.

Em uma aula sobre teatro politico os alunos fotografaram problemas
da escola, banheiros sujos, pichacdes, instalagbes mal feitas, lixo no
chéao etc. E depois projetamos essas imagens e discutimos meios de
coloca-las em cena. Levei varias vezes materiais graficos de
espetaculos e conduzi os alunos a relatarem as sensacbes e
sentimentos que as imagens dos espetaculos provocavam neles.
Outra experiéncia bacana foi colocar musicas e fazé-los desenhar de
acordo com a sensacdo de cada som. (Relato escrito, professora
A.V.T, transcri¢cdo de gravagdo de 23/05/2013).

A professora de teatro destacou uma experiéncia com os alunos, onde eles
relataram suas sensacdes a partir de videos de espetaculos apresentados. Neste
caso, em sua perspectiva, houve uma experimentacdo dos limites de fruicdo do belo
guando mediado por imagens. Por ter sido graduada e tutora do curso de
Licenciatura em Teatro, ela comentou que ja tinha tido contato com as teorias da
cultura visual, sendo que via que a oportunidade de participar investigacéo seria util

para:
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Aprofundar a pesquisa na cultura visual afim de trabalhar melhor o
teatro, contextualizando com as experiéncias visuais dos alunos, e
usar melhor as imagens para desenvolver o interesse dos alunos.
(Relato escrito, professora A.V.T, transcricdo de gravagdo de
05/08/2013).

As aulas de pintura eram ministradas pela professora M.P, de 26 anos,
licenciada em Artes Visuais com experiéncia em educacao indigena, trabalhando ha
seis meses na rede municipal. Ela relatou que usa constantemente a internet como
fonte de pesquisa de textos e imagens. Dentre o grupo, ela era uma das mais jovens
e estava em seu primeiro ano de experiéncia naquela escola. A professora
comentou, também, que utiliza redes sociais com frequéncia e ja desenvolveu

trabalhos com videos e fotos.

A pedagoga do agrupamento de alunos na faixa etaria de oito anos,
(professora S.A.A, de 41 anos) trabalha na escola ha 16 anos, nédo tendo trabalhado
em outra instituicdo. Ela definiu sua relacdo com as midias como ‘limitada’ por
utilizar somente um aparelho eletroeletrénico, o DVD-Player, para reforcar os
contetdos ministrados. A professora comentou que desejava “aprender a utilizar os
recursos tecnolégicos, entre eles, a imagem como instrumento didatico para
aperfeicoar a minha pratica pedagogica e tornar as aulas mais prazerosas” (Relato
escrito, professora S.A.A, em 05/08/2013). Sobre sua impressao do uso das NTIC,

ela comentou em seguida que:

Das poucas experiéncias que tive em sala de aula de aula com
eletrénicos (utilizacdo de videos e DVD) ficou a certeza de que
qualquer recurso utilizado em sala de aula que foge do tradicional
guadro negro, ja torna a aula mais prazerosa e agradavel aos olhos
dos alunos. Entdo, as minhas experiéncias foram positivas, porque
consegui fazer a relacdo entre o que foi visto pelos alunos e o
contetudo que estava trabalhando em sala. Acho que o segredo esta
em como utilizar tais recursos para atingir o objetivo planejado e
também na disponibilidade desses recursos no ambiente de trabalho.
(Relato escrito, professora S.A.A, em 23/05/2013)

A professora J.C.G, de 27 anos, do agrupamento de seis anos, também
pedagoga e tralhando exclusivamente na escola pesquisada por dois anos, utiliza

tecnologias “visuais e sonoras para o desenvolvimento, captacdo de interesse e
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aprendizado de forma ludica” (Relato escrito, professora J.C.G, em 05/08/2013).
Trabalhando na rede de ensino ha dois anos, ela visava participar da pesquisa para
“buscar novos pontos de vista e aprimoramento do uso das tecnologias na sala de

aula para favorecer o aprendizado do aluno” (idem).

Imagem 6 - A garota: Phan Thi Kim Phuc. Foto de Nick Ut em 08/06/1972

A diretora, professora K.A.S, de 45 anos, graduada em Historia, trabalhava na
rede publica municipal durante seus 23 anos de magistério e, na escola especifica,
por 12 anos. Ela comentou que o significado dos conteddos pode ser potencializado
pelo uso de midias, como na foto célebre da menina de nove anos que fugia com o
corpo queimado pela explosdo napalm (Imagem 6), no periodo do uso de armas

guimicas na Guerra no Vietna.

Ao apresentar a imagem universalizada da ‘menina que corria na rua
ao ser alvejada por armas quimicas na guerra do Vietnd, os alunos
passaram a discutir sobre as agruras da guerra e, a partir desse
momento, o conteddo da aula passou a ter significado e percebi o
guanto os alunos puderam extravasar os conhecimentos de vida e
relaciona-las com as guerras. Diferentemente ao apresentar uma
imagem referente a pré-histéria, percebi que os alunos néo
interagiram como o esperado devido a falta de referéncia dos
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mesmos em relacdo ao periodo em questdo. (Relato escrito da
professora K.A.S, transcricdo de gravacado de 23/05/2013).

A docente fez uma alusdo a necessidade de estabelecer um vinculo entre as
imagens e as referéncias identitarias. Ou seja, contextualiza-las sécio-historicamente
para evitar uma compreensdo rasa dos assuntos. Sua preocupacdo se fazia no
sentido das aulas ndo se tornarem uma sequéncia de imagens desprovidas de um
pensamento critico. Também em outros momentos, 0 grupo insistia neste ponto.
Toda midia repassada deveria ndo somente conter um germe de denuncia social,
mas possibilitar que se pudesse extrair discursos orais e, em sequéncia, escritos
para que se legitimasse o uso de imagens em sala de aula, principalmente as
eletrbnicas. Em geral, essas eram vistas como entretenimento, um recurso para se

descansar da escrita.

As praticas para a producdo de textos exigem com frequéncia algum
elemento deflagrador, outra narrativa escrita, musica ou, na maioria das vezes,
imagens como ilustracdes ou videos. O uso de imagens do pintor Candido Portinari
é frequente nestas aulas que buscam despertar os educandos para questbes
sociais. Isso demonstra o uso da imagem como um meio para se alcancar a escrita

em aulas de letramento, como a ministrada pela docente.

3.3 Sobre usos e modos

O primeiro contato com o grupo foi um esfor¢o para esclarecer as razfes para
a investigacao (Apéndice D), apresentando as motivacfes para o tema e tentando
relacionar o projeto de pesquisa com o cotidiano da escola e a pertinéncia ou nao
para as disciplinas e oficinas. Essa relacdo se deu com visualizacao do video sobre
o atentado de 11 de setembro na perspectiva de refugiados'®, dirigido por Samira
Makhmalbaf, e uma discussdo subsequente sobre a importancia da imagem na
construcdo de sentido. Nesta discussao, os professores colocaram suas

experiéncias em sala e as falas narraram casos relacionados com o tema.

15 Documentério: September 11-Samira Makhmalbaf.-Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=igFX1znIx1o&hd=1 - 2002; 11min



https://www.youtube.com/watch?v=igFX1znIx1o&hd=1

54

Segundo os relatos, ninguém se lembrou de a escola ter sido local para
investigagdes anteriormente. E, nem mesmo em outros locais de trabalho dos
professores, propostas de construcdo de conhecimento coletivo com objetivos

académicos nao foram citadas.

As experiéncias mais proximas se restringiam aos estagiarios dos cursos de
licenciatura anotando em siléncio observacdes sobre as aulas ministradas. Debater
costumes, conceitos e questdes com o investigador pareceu algo novo. Um didlogo

entre observador e quem é observado era uma oportunidade instigante.

No inicio, o grupo de professores colaboradores da pesquisa estranhou néo
termos um protocolo de comportamento muito claro, mas que foi sendo construido
ao logo do processo, inclusive com desvios e retomadas. Por exemplo, havia uma
expectativa de que as respostas sobre o tema estivessem prontas, como uma aula
planejada, o0 que € comum nos cursos e grupos de trabalho da rede de educacéo
quando anunciam que vao debater um tema. Foi apenas apds alguns encontros que
eles perceberam que a ideia ndo era ensinar técnicas sobre as NTIC, mas perceber
e refletir sobre como elas podem ser assimiladas e modificar comportamentos.
Também, que 0 modo operante era a socializagdo de experiéncias e pontos de vista,

e nao repassar contetdos prontos.

Como o grupo era heterogéneo, com professoras de diferentes idades, as
vivéncias com a tecnologia eram diversas, indo de pessoas que se lembravam dos
antigos disquetes 1.44MB até as geracfes mais recentes, que utilizam as redes
sociais de forma intensa. E isso refletia no uso de midias em sala de aula de cada
docente.

O formulério inicial foi o deflagrador das primeiras participacdes, ao trazer as
experiéncias dos professores com as NTIC em sala de aula. Algumas falas
trouxeram a intimidac&o causada pela velocidade com que acontecem as mudancas
tecnoldgicas e suas repercussdes na sociedade e na escola, a maneira como se da
0 uso tradicional da imagem eletrbnica na sala de aula e a sensacdo de
necessitarem de uma formacédo direcionada para o uso das NTIC como ferramenta

pedagogica.
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Uma citagdo marcante foi a critica ao uso superficial de filmes na escola.
Muitos professores reconheciam que, recorrentemente, as midias, principalmente o
aparelho de DVD-player e aparelhos de som, eram um dispositivo utilizado para

ocupar o tempo dos alunos, sem maiores preocupacdes pedagogicas.

Esse uso estava associado as improvisa¢des na organizacdo escolar devido,
principalmente, a auséncia do professor por diversos motivos, do ndo preenchimento
da vaga, afastamentos por motivo de saude ou imprevistos diarios. Nessas
situacdes, o filme infantil, de acdo ou comédia era apresentado sem uma

preocupacao com a leitura da imagem.

O principal comentéario da professora era a falta de leitura critica, no sentido
de desvelar os processos de dominacdo por preconceitos e/ou consumismo
desenfreado. Também houve relatos de casos em que, mesmo o professor presente
em sala de aula, ndo havia orientacéo e planejamento para um uso mais proveitoso
dos filmes. A orientacdo, nesse sentido, evitaria que a exibicdo fosse apenas um
passatempo que, muitas vezes, sequer agradava boa parte dos jovens, ja que eles
tinham que assistir em siléncio e quietos, um tipo de comportamento considerado

pouco divertido pelos os alunos.

A professora E.F.G sugeriu que houvesse um esforco para que os filmes
fossem escolhidos e socializados no proprio grupo, com antecedéncia, facilitando
um trabalho interdisciplinar sobre os temas, de modo que um pequeno namero de

filmes provocasse debates em diversas areas do conhecimento.

Foi reconhecido, entédo, que a préatica ndo era improficua e que os conceitos
poderiam ser assimilados melhor através da imagem eletrénica, desde que a aula
fosse planejada com qualidade. Isso tornaria mais rico o material didatico, menos
cansativo para o aluno as ideias principais melhor ilustradas, na opinido dos

docentes.

Dessas discussoes, € possivel analisar como os professores observam 0 uso
da imagem nas aulas. Na maioria das disciplinas, a funcédo da imagem é acessoria e
complementa uma ideia verbal. Quando inqueridos sobre em qual etapa é mais
comum a apresentacao de filmes — inicio, meio ou fim de um contetudo - a maioria

afirmou que era apds uma introducdo. Ou seja, as imagens ndo deflagram
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conhecimento, sdo manuseadas como algo que complementa alguma matéria

escolar ja introduzida.

A excecao foi a professora da atividade complementar de pintura, que contou
sobre o uso de imagens logo no inicio, sendo coerente com 0s parametros que
diferenciam disciplinas de oficinas. Essas Ultimas possuem carater eminentemente
pratico e sdo voltadas para a producdo de subjetividades ou desenvolvimento de

talentos corporais.

A realidade diversa das disciplinas esta submetida a um controle maior devido
as cobrancas dos testes federais de educacao, no caso da escola municipal, a Prova
Brasil. Assim, as disciplinas tém um compromisso maior em repassar os conteldos
que afetam o indice de desenvolvimento da Educacdo Bésica (IDEB), principalmente

nas areas de Lingua Portuguesa e Matematica.

A professora de Historia e Geografia contou sobre seu uso intenso de
imagens na forma de mapas e ilustracdes de paisagens, bem como o uso de filmes

de época que, em geral, tinham boa aceitacdo entre os jovens.

Outra forma regular do uso de imagens observada pelos docentes é a
montagem de cartazes com 0s temas transversais dos parametros curriculares:
ética, pluralidade cultural, meio ambiente, salde, orientagcdo sexual, trabalho e
consumo. Em geral, sdo temas trabalhados de forma conjunta com dois ou mais
professores e, em seguida, sdo expostos no corredor da escola, principalmente

durante eventos, como amostras pedagdgicas e reunides de pais.

Esta visdo da imagem como complemento, remate ou acabamento de um
conceito verbal dentro do ensino é um tema abordado dentro da educacéo para
cultura visual. “As palavras podem colaborar no processo interpretativo das imagens,
mas sao modos diferentes de formular o pensamento. Imagens e palavras tém, cada
uma, sua existéncia propria, seu modo de producao, divulgacdo e interpretacao”
(NASCIMENTO, 2011, p. 215). Compreender as potencialidades diversas dos
discursos verbais e nédo-verbais colabora para um percep¢ao mais profunda da

nossa realidade imediata, cada vez mais povoada de palavras, imagens e sons.

N&o se questiona aqui uma supremacia do verbo ou da imagem, mas a

compreensao de que o estudo da imagem pode enriquecer e ampliar o repertorio
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critico dos educandos e educadores. A cultura visual questiona “como favorecer a
mudanca de posicionamento dos sujeitos de maneira que passassem a constituir-se
de receptores ou leitores a visualizadores criticos” (HERNANDEZ, 2011, p. 38). Essa
visualizacdo critica seria, entdo, desvelar a maneira como 0S processos de
dominacdo nos convencem que comportamentos tidos como naturais sdo, muitas

vezes, construidos para beneficiarem grupos especificos.

A compreensdo de que nosso olhar é construido culturalmente ajuda a nos
localizarmos socio-historicamente. A inquietacdo da cultura visual, com sua
mobilidade do olhar, problematiza os olhares anestesiados e instiga um pensamento

mais critico ao nos convidar a ver as mesmas coisas sob diferentes perspectivas.

A funcdo dessa mobilidade do olhar é “proporcionar aos estudantes um série
de ferramentas criticas para a investigacdo da visualidade humana” (MARTINS e
TOURINHO, 2011, p.63). A educagdo para a cultura visual “favorece que
estudantes, educadores e pesquisadores possam ter a oportunidade para pensar
diferente do que estdo acostumados a raciocinar a partir de imagens’
(NASCIMENTO, 2011, p. 224).

Curiosamente, a escola é repleta de imagens, desde as salas de aulas até a
secretaria, e ndo somente nos suportes tradicionais de papel, mas no uso de
televisores e equipamentos portateis. As salas dos primeiros anos, dos
agrupamentos de seis a hove anos, possuem conjuntos de televisor/DVD estaticos,
0S quais sao usados quase diariamente com os estudantes. A secretaria possui dois
computadores. Parte dos servidores utilizam celulares e suas midias com facilidade.
E, mesmo que proibido, alguns educandos levam celulares para a escola de forma
escondida, principalmente para compartilhar midias. Poucos professores levam
notebooks com frequéncia para a sala de aula, e a maioria de forma esporadica.
Estes costumes e usos pertencem ainda ao curriculo oculto, ocorrem de forma
qguase que invisivel para as observacbes mais formais, mas ja fazem parte do

cotidiano escolar.
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Discussao dos Dados
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CAPITULO 4 - Discussao dos dados

4.1 O programa da oficina — no plano das intencdes

A ideia da oficina partiu da demanda de oferecer uma contrapartida a
instituicdo pelo apoio. Em conversas informais, foi percebida uma insatisfacdo com a
secretaria municipal de ensino ao coibir a participagdo de professores que
trabalhassem no periodo integral em cursos de capacitacdo oferecidos pelo 6rgéo
gue ocorressem no horério de trabalho dos docentes. Essa regra ndo era aplicada
aos professores que trabalhassem meio periodo, pois alguns cursos podiam ser
frequentados mesmo quando ofertados no horario de suas aulas. Comumente, 0s
professores do periodo integral optavam por participar de cursos pagos oferecidos

pelo sistema privado na modalidade Educacéo a Distancia (EaD).

Dentre os cursos oferecidos pela secretaria, chamou a atencdo do grupo um
sobre o uso de maquinas fotogréficas, e isso orientou a escolha do tema pelo
interesse do grupo em aprender nogdes sobre o assunto. Desta forma, o conteudo
foi organizado em trés topicos: 1) Midia eletrbnica em contexto escolar, 2)

Fundamentos da fotografia, 3) Midia eletrénica como mediadora do conhecimento.

O tema da midia eletrbnica em contexto escolar teve como objetivo discutir,
de forma geral, o uso de videos, televisdo, datashow etc e, sobretudo, instigar a
reflexdo sobre como esse manuseio € percebido pelos docentes - problematizando

em que situacdes sao usadas e quais contetudos séo escolhidos.

A proposta central era a de ‘aproximacbdes e afastamentos’ sobre seus
aspectos. Os relatos deveriam discorrer sobre qual o sentido do uso das midias na
escola. Esses discursos poderiam ser sobre a socializagcéo das experiéncias naquela

escola e, se possivel, em outros estabelecimentos de ensino.

No tépico ‘Fundamentos da fotografia’, trabalhamos noc¢Bes basicas do
registro, analise de imagens e o manuseio das fotos digitais. Foram discutidos
assuntos como enquadramento, luz e pés-producao e a diferenca do registro manual

e do automético, com suas vantagens e limites (Apéndice E).
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O exercicio a ser desenvolvido, ‘afetos e desafetos’, constitua-se em tirar
fotos de temas com o0s quais 0s participantes tivessem um vinculo emocional de
maior intensidade, tanto de aproximacdo quanto de repulsdo. O desdobramento
esperado era criar uma leitura da imagem na forma de discurso, a ser discutida no
coletivo, que justificasse a escolha do tema e desse margem a discussbes e

comentarios.

A ideia era problematizar a imagem, tanto no aspecto do contexto quanto do
técnico, e criar um habito de analise e critica da imagem com termos mais proprios

ao metié, como ‘valorizagao do tema’, ‘profundidade de campo’, ‘contraluz’ etc.

O dltimo tdpico, ‘Midia eletrénica como mediadora do conhecimento’, foi
colocado para relacionar questdes pedagodgicas, conceitos da cultura visual e
contemplar a producdo de propostas pelos professores. Os textos induziam a
assuntos como: 1) A concorréncia entre o curriculo oficial e as competéncias que
sao solicitadas dos educandos pela sociedade, 2) A relagdo entre imagem, poder e
consumismo, 3) A maneira como as imagens sao distribuidas as midias e a
concepcao de exposicdo ndo autorizada, principalmente em redes sociais, e as

questdes éticas atreladas a essa publicacao.

O programa foi desenhado para atender a expectativa dos professores da
aquisicdo de competéncias para um melhor manuseio das maquinas fotogréficas,
como acordado com o grupo, mas, principalmente, para propiciar um espaco de
discussbes que facilitasse a coleta de dados para a pesquisa. Desta forma, buscou-
se identificar como os professores observavam a assimilagdo das NTIC no cotidiano
social e principalmente na escola e, também, perceber mudancas nos

comportamentos de docentes e discentes.

A maioria dos textos era enviada ou entregue com antecedéncia, mas, na
pratica, a leitura se fazia quase sempre nos dias das discussfes no proprio grupo, o
gue atrasou o cronograma. Em geral, os textos eram resumidos ou cortados para
reduzir o tempo de leitura no coletivo, sendo que nenhum texto demandou mais de

um encontro para sua leitura.

A ideia foi criar um programa flexivel e dialdgico e, para isso, foi previsto uma

avaliacdo que equilibrava a primeira etapa com a segunda, 0 que consistiu em uma
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oportunidade de reposicionar direcionamentos e corrigir falhas. Esta avaliagao foi
marcada por duas criticas, a primeira sobre a pertinéncia dos conteudos e a

segunda sobre o aprofundamento das questdes.

Os conteudos foram considerados importantes para o cotidiano escolar. Os
assuntos tratados na primeira etapa criaram um espago coletivo de reflexdo sobre
assuntos como a condicdo de professor em sala de aula e as dificuldades que
alguns possuiam no uso de eletroeletronicos. Foi solicitado que fossem acrescidas
instrucdes como: 1) Ligar um datashow, 2) Conectar caixas de sons e 3) Baixar
conteldos de video da internet. Procedimentos relativamente simples, mas que
dificultavam o uso de midias na escola, visto que poucos colaboradores sabiam
como fazé-lo. Tais assuntos tinham pouca conexdao com teorias pedagogicas, mas

emperravam o uso mais intensivo dos aparelhos disponiveis na sala de aula.

Outra critica registrada foi a insuficiéncia de tempo para o aprofundamento
das questdes. Segundo os professores, nem todos conseguiam espaco para se

colocarem de maneira satisfatéria no debate.

Muitas vezes, o tema do encontro divagava para problemas estruturais da
escola como falta de equipamentos, pessoal e apoio institucional (Anotacao do diario
de campo em 06.06.2012), apesar do esforco, nem sempre eficaz, de manter o foco.

Em relacdo a demanda dos professores, foi acrescentado o tépico de baixar
videos da internet. Outros foram sugeridos, mas ndo negociados por falta de
agenda. Quanto ao tempo escasso, a agente da secretaria responsavel pelo
acompanhamento das normas e leis de ambito pedagdgico recomendou que 0 grupo
tivesse maior autonomia na escolha dos temas do horario de estudo, fora do

programa da pesquisa.

4.2 Sobre as discussdes — na efetivagéo da oficina

No primeiro encontro, foi exibido o video documentario sobre o sobre o

atentado de onze de setembro na perspectiva de refugiados'®, dirigido por Samira

16 Documentério: September 11-Samira Makhmalbaf.-Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=igFX1znIx1o&hd=1 -2002; 11min
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Makhmalbaf, no qual foi explorado a construcdo de conhecimento sem a mediacao
da imagem eletrénica. O filme trata da histéria de refugiados afegdos em um
acampamento iraniano durante a divulgacdo na midia do atentado de onze de
setembro. A professora de educacdo infantil, no video, se esforca para que as
criangas compreendam a dimensédo do ato terrorista, do onze de setembro. Ela
esbarra na falta de recursos para demonstrar o que aconteceu, pois possui um
quadro e giz e usa, como referéncia do World Trade Center, a chaminé da fabrica de

tijolos.

Apbés os professores assistirem o filme, houve um questionamento
provocativo sobre a ideia central do video. Nas respostas, muitos relacionaram as

dificuldades sofridas pela professora do video ao cotidiano vivido na prépria escola.

Os alunos néo tinham condicbes de entender o que estava
acontecendo. Tem criancas que tem de tudo, televisdo, celular,
computador... e essas? [Se referindo as criancas do Afeganistéao]
Como elas vao entender da mesma forma que as outras? E como
aqui na escola. Tem aluno nosso que mal tem televisdo e tem outros
que tem de tudo. (Professora E.F.G, transcricdo de gravacdo de
23/05/2013)

Além deste tema, houve falas sobre as exigéncias de formar educandos para
as demandas sociais sem 0s equipamentos adequados para um ensino mais
satisfatério. E esperado que o0 ensino abarque questdes atuais, como a
compreensao de fatos marcantes como referido atentado, porém, nem todas as
escolas possuem as devidas ferramentas para ensinar de forma satisfatéria esses
contetdos. Comparando com a estrutura fisica e pedagdgica de escolas
particulares, a escola publica do grupo € um cenério de improvisos devido a
precariedade dos aparatos fisicos. A professora K.A.S relacionou a desigualdade de

oportunidades que reproduzem desniveis de competéncias escolares.

A professora ndo tem nem quadro. Elas nem sabem o que é uma
torre. Chaminé nédo é torre. Como a professora vai mostrar o que é
um prédio? Elas ndo estdo aprendendo, ou se estdo, ndo é muito.
Olha os nossos alunos. As criancas daqui vado competir 14 fora com o
pessoal do WRY'. (K.A.S, transcri¢éo de gravagdo de 23/05/2013)

17 - Colégio particular em Goidnia com bons indices de aprovacdo em vestibulares.
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No segundo encontro, as relacdes entre eletroeletronicos utilizados pelos
alunos e os comportamentos em sala de aula foram debatidas a partir do exemplo
de Isadora Faber. Houve uma identificacdo com o corpo de professores da
reportagem e um questionamento sobre a exposi¢cdo desautorizada a qual estamos
todos submetidos com a popularizagcdo de equipamentos que captam a imagem de
espacos publicos. A vigilancia e o controle foram os tdpicos que suscitaram a
maioria das falas, inclusive, a possibilidade desse controle se tornar comum em

escolas e suas consequéncias nas modificacbes de comportamento.

A gente ndo pode filmar o aluno, mas o aluno pode filmar a gente. E
guando ele filma, coloca o professor como o errado. Tem escola
particular que tem camera em todas as salas. Ai o professor fica
acuado. (Professora J.G.S, transcricdo de gravagéo de 23/05/2013)

O uso de aparatos eletrénicos em sala de aula é proibido na escola, a ndo ser
qgue haja solicitacdo expressa do professor, o que raramente ocorre. Contudo, parte
consideravel dos educandos trazem aparelhos para a sala de aula, a maioria com
anuéncia dos pais, que argumentam questdes relacionadas a necessidade de
manter contato com os filhos por meio do celular. Para o professor, além de proibido,
usar o celular é pouco viavel por questdes de observacéo ostensiva da turma, que,

nesta faixa etéaria, tende a conflitos frequentes.

Assim, cria-se um antagonismo em sala. Ninguém pode usar, mas, ha
informalidade, os alunos utilizam midias eletrbnicas e, em alguns casos, filmam os
professores em suas acfes em sala de aula sem autorizagdo. Esta é a situacdo da
escola do grupo de docentes. A fala da professora J.G.S me pareceu mais inspirada
nas discussdes sobre o conflito entre a Escola Basica Maria Tomazia Coelho e a
educanda Isadora Ribeiro, mas que suscitou preocupacdo no grupo por demonstrar

0s riscos de registro e distribuicdo de midias desautorizadas.

Como a professora disse, em alguns casos, as imagens sao captadas de
forma institucionalizadas, em céameras instaladas pelas préprias escolas, o que
provoca mudancas de comportamento. Para ela, “o professor fica acuado” (J.G.S.),
posicdo que se relaciona diretamente com o tema da pesquisa — 0os deslocamentos

provocados pelas NTIC.
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Outra confusao é a definicdo do espaco escolar como publico. Como o nome

do local é ‘escola publica’ e, nos espacgos publicos, 0 senso comum permite que as

pessoas sejam filmadas ou fotografadas, infere-se que ndo ha mal em registrar

imagens de uma aula, mesmo sem o conhecimento dos outros. Esse é um costume

hY

recente que merece reflexdo sobre os limites desse publico atribuidos a escola.

Carvalho (1994) situa a questao do publico e doméstico na sala de aula do ponto de

vista profissional de professoras primarias. Ela argumenta que essa pratica é€:

Uma forma marcadamente feminina de organizar as tarefas e
relacionar-se com os alunos, onde publico e doméstico estédo
articulados, uma prética estabelecida a partir de anos de trabalho
docente, que pode conter formas de resisténcia ao controle externo e
as restricdes sobre a autonomia da professora. (p.96-97)

A sala de aula, apesar de ser reconhecida como espaco publico, possui

caracteristicas do espaco privado doméstico, tema ja debatido por Paulo Freire em

Professora sim, tia ndo - cartas a quem ousa ensinar (1997), e N6voa em 2001

A literatura abundante que tem sido produzida sobre este tema
revela, sem margem para davidas, um conjunto muito significativo de
experiéncias bem sucedidas, mas mostra, também, uma grande
instabilidade das escolas, devido as proprias condi¢cdes conjunturais
gue conduziram a sua criacdo (uma dindmica associativa, um
determinado grupo de pais, uma iniciativa politica local, etc.). Neste

7

caso, a distincdo publico/privado € particularmente problematica.
(p-13)

Essa tensdo sobre o status publico e o doméstico se relaciona com a

autonomia do professor de se expor ou nao, embora haja discursos que

encaminhem a docéncia cada vez mais para situacdes de visibilidade e interacéo

com a comunidade.

Os professores nunca aceitaram prestar contas do seu trabalho as
comunidades locais e o seu ethos profissional definiu-se por
‘internalizacdo’ e ndo por ‘externalizacdo’ (Novoa, 1987). Mas, hoje
em dia, todos os discursos apontam para a necessidade de os
professores refazerem uma ligagédo forte ao espa¢o comunitério. Eis
um dos principais dilemas que tém de enfrentar. (NOVOA, 2001,
p.18)
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Imagem 7 - trazida pela professora de pintura M.A

Para o terceiro encontro, foi solicitado que os participantes trouxessem
imagens que se relacionassem com a impressao que eles tinham dos aparatos das
NTIC (Imagens 1, 2, 3, 4, 5 e 7). Cinco professores atenderam ao pedido. Os que
nao trouxeram argumentaram falta de tempo ou esquecimento. O grupo pesquisou
imagens com o tema ‘educacéao e tecnologia’, citado anteriormente no caso do giz e

do celular.

Outro assunto debatido foi o computador que avanca sobre o professor em
gesto agressivo (Imagem 7). Segundo a professora S.A.A., “é assim que o professor
se sente” (transcricdo de gravacdo de 23/05/2013). Este tépico foi retomado em
encontros posteriores, quando os professores disseram que se sentiam diminuidos
se nao soubessem lidar com equipamentos desta natureza. Segundo eles, a
dificuldade de manusear eletroeletrdnicos causa constrangimento e, até mesmao,

medo.

Em outro momento, ao abordarmos o assunto de compactacdo de imagens

para envio em lote por e-mail, a professora narrou em tom de desabafo: “Pensa
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como uma pessoa analfabeta se sente? Abre isso aqui para min... Como eu faco
isso aqui? E horrivel ficar dependendo da pessoa” (professora S.A.A, transcricdo de
gravacao de 26/08/2013). Esta fala surgiu da angustia de solicitar com frequéncia a
ajuda do marido para efetuar operacbes que ela mesma designou como
elementares. Em seguida, ela comentou que trocou de email porque o marido achou
melhor, embora ela mesma ndo tenha percebido a necessidade, o que ainda lhe
trouxe o prejuizo de perder arquivos pessoais, inclusive alguns que ela tinha

recebido para tratamento de imagens:

Eu tinha aberto o programa que vocé enviou, abri mas nédo consegui
mexer, ele (o marido) ia me ajudar, mas ele que disse que esse email
€ uma droga, e que iria abrir outro (de outro provedor). Ele disse que
iria abrir outro, criamos outro, ndo vi muita diferenca. Me manda ( o
arquivo) esse no novo, néds tinhamos aberto, tinhamos olhado, eu
nao sei o que ele aprontou la. Ele queria me ajudar (a mexer no
programa). Sabe eu preciso fazer um curso urgente de mexer no
computador. A gente ndao sabe, mas tem que aprender. Saber ser
uma pessoa alfabetizada digital. Fazer o que? Correr atrds do
prejuizo. Tem que ir atras. (idem).

Ela se incomoda pelo fato de o marido ter que ajuda-la, inclusive escolhendo
servicos que ela ndo compreende bem, algo que limita sua autonomia e lhe cria
inseguranca, pois ela perdeu dados que lhes eram importantes quando o marido
gerenciou sua conta de email. A professora sente uma pressao social para aprender
a mexer com estes eletroeletrdnicos, situacdo previsivel até mesmo por questdes de
mercado. E interesse de grupos econdémicos aumentar cada vez mais 0 consumo

desses aparatos:

A questdo da massificacdo da alfabetizacdo em informatica, passa a
ser central. A massificacdo da alfabetizagcdo em microinformatica &
um fendmeno inevitavel, pois, do mesmo modo que ocorreu com
imprensa, a indastria da microinformética sé se viabilizara pela
producdao em massa havendo portanto uma pressao “natural” do
poder econdmico em busca de mercado consumidor. (RAMOS, 1996,

p.2)

No meio da fala, a professora percebe que, apesar da boa vontade do
esposo, 0 que ela deseja mesmo € ter autonomia e, para isso, declara que ira fazer

um curso para se tornar uma alfabetizada digital. O discurso expressa certo
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sentimento de anacronismo, como se ela ja tivesse que ter sido capacitada e de

“correr atras do prejuizo” (idem).

Professora S.A.A Professora de M.P Professora E.F.G

Professor J Professora E.F.G

Imagem 8 - Registro fotografico dos professores (autores abaixo de cada imagem).

Do quarto encontro até o décimo primeiro, foi realizada a oficina de fotografia,
contemplando o estudo dessa ferramenta digital. Os professores lidaram com
técnicas béasicas de uso de planos visuais, recursos das maquinas digitais,
composicao, iluminacdo, histéria da fotografia etc (Apéndice C). Esse conteudo foi
distribuido ao longo das semanas seguintes, compartilhado com outros assuntos da
pesquisa. Os conceitos foram discutidos sem a pretensao de um curso de fotografia,
mas surgiram oportunidades de troca de experiéncias sobre o prazer possibilitado
pelas novas tecnologias de informacgcdo e comunicacgéo. Isso ndo se deu apenas com
0 registro de imagens, e sim com a nova forma de relacionamento no grupo ao

trocar arquivos via redes sociais e outros meios.

A primeira etapa transcorreu com o exercicio de registro de imagens com
cameras fotograficas e celulares. Apés uma breve explicacdo sobre 0s recursos
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bésicos destes aparelhos, os professores registraram fotos no ambiente da escola
(Imagem 8). O objetivo foi desmitificar o receio de ‘mexer’ no equipamento. As
imagens foram socializadas nos encontros seguintes, visto que o tempo foi curto

para mais discussoes.

Julio Simbes Sebastido Salgado Vik Muniz

Imagem 9 - Imagens mostradas na oficina de fotografial® — autores abaixo de cada imagem

Em encontros posteriores, foi discutido um olhar valorativo de técnicas em
extingdo, como a fotopintura de Julio Santos e o potencial critico-social de obras
como as do Sebastido Salgado e Vik Muniz. Esses momentos facilitaram a reflexao
sobre a importancia da subjetividade nos processos de aprendizagem e o poder das
tecnologias tanto para ofuscar quanto para resgatar praticas que refletem todo um

modo de vida (Imagem 9).

O trecho do texto da Trafi-Prats (Anexo Ill), indicado como leitura no quinto
encontro, foi lido no grupo e as discussfes orientadas para a representacdo do
‘outro’. A principio, percebemos dificuldades em compreender o pensamento central
do discurso da autora, mas, apés exemplos mais proximos, como o video de Pedro

Cardoso?'?, onde o ator comenta sobre a invasdo de privacidade das celebridades e

18 - Figura da esquerda : Julio Simoes. Disponivel em: https://catracalivre.com.br/wp-
content/uploads/2012/08 /Mestre_Julio_Simoes_-_fotopinturas_-_divulgacao.jpg - Acessado em
23/08/2013.

- Figura Central : Sebastido Salgado. Disponivel em: http://msalx.vejasp.abril.com.br/2013/09/04/
1250/TFApt/ sebastiao-salgado-fotografia-elefante.jpeg?1391036174 - Acessado em 23/08/2013.
- Figura da direita: Vik Muniz. Disponivel em:
http://gabrielonline.files.wordpress.com/2010/09/vikmuniz_ passione.jpg - Acessado em 23/08/2013.

19 Pedro Cardoso detona a Globo - Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=-Zn5_NYFDFE
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o valor econdmico por tras da industria de entretenimento, a questdo da ética no

trato com a imagem de outras pessoas ficou mais clara.

Devido a necessidade de autorizacdo por parte do departamento pedagdgico
da Secretaria de Educacéao, o sexto e sétimo encontros ndo ocorreram. A funcionaria
do apoio escolar, profissional que faz a intermediacdo entre escola e prefeitura,
solicitou que houvesse uma autorizagdo por escrito do Departamento Pedagdgico
municipal para que fosse efetuada a pesquisa no local. Isso ocasionou a suspensao
das atividades até a regularizacdo burocratica, interrupcdo que durou duas

semanas.

Nos dois encontros posteriores, oitavo e nono, o foco se deslocou para
aparatos didaticos, como as lousas digitais e a utilidade de laboratérios de
informatica. O tema dos e-books como opc¢éo de substituicdo aos livros didaticos
tradicionais levantou questionamentos sobre a organizacdo dos gastos

governamentais com a educagao e a autonomia sobre o trabalho docente.

Infelizmente é como essa lousa digital, € muito caro implementar.
Tém escolas que ndo tem como. E como a histéria dos tablets, se
todos eles tivessem, como seria melhor, a até a dispersao das
criangas. Talvez ndo aconteceria. Mas se formos analisar a realidade
na qual vivemos, tem criancas que n&o tem condicdes. E super
interessante essa reportagem. (E.F.G, transcricdo de gravacdo de
19/08/2013)

A manipulacéo de imagens foi um dos assuntos tratados no décimo encontro.
Ja no décimo primeiro, a pedido dos professores, o tema foi o potencial pedagogico

dos jogos virtuais, seus possiveis beneficios e perigos.

Eu bloqueei o GTA do meu filho porque eu vi umas coisas. O cara
sobe na calgada e bate no velho, vocé tem que roubar um carro, sai
sangue... a fala do P. da turma E, ele gosta do GTA na parte que ele
entra na escola e mata todo mundo. Eles se envolvem, 0 assunto dos
meus filhos é so isso. (professora E.F.G, transcri¢cdo de gravacao de
26/08/2013)

Outra professora ndo concordou com o blogueio sumario. Ela defendeu uma
posicdo que delegava ao educando a escolha, acreditando que € possivel um

convencimento sobre os maleficios de jogos desta natureza.
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Deixa eu so0 falar uma coisa sobre isso. Porque eu tenho um filho, o
qué que acontece? Eu acho que ele tem que ter acesso. Eu acho
gue vocé tem que construir, para ele mesmo descobrir se € bom ou
ruim para ele mesmo. (K.A.S, transcricAio de gravacdo de
30/08/2013)

A discussdo se encaminhou para o limite de idade, que serviria de baliza

entre o blogueio ou ndo. De qualquer forma, pareceu unanime a necessidade de um

acompanhamento das tematicas dos jogos. A preocupacao premente foi a violéncia

associados aos jogos mais populares e 0 modo como os professores e pais lidavam

com o assunto. A primeira professora se espantou com o fato de seu filho, de seis

anos, ficar ciente do jogo no ambiente escolar por meio de um colega de classe. A

docente que havia defendido a conscientizacao recuou ao perceber a dificuldade de

manter o mesmo dialogo com estudantes mais novos que seus filhos, ja

adolescentes.

No caso dos jogos esses jogos |4 eu vou tirar. Era um jogo de
zumbis. Mas ele matava pessoas. Na idade que ele ta, ele acha isso
bom, ndo adianta eu policiar porque ele vé com o coleguinha e quer
isso. Ele fala assim ‘mae, eu quero este jogo porque esse mata
direito’. Ele ta nessa fase de querer essas brincadeiras. Eu falo com
ele. Viro...dou uma fugida e volto - ta aquele trem feio de novo. Eu
falo ‘vocé sabe o que pode e o que vocé nao pode’. Converso com
ele, mas vocé sabe como menino é. Eu deixei ele sozinho, uma hora
s0, ai quando eu voltei eu tirei 0 computador. Sim porque eu falei
uma vez, falei a segunda vez, na terceira eu tirei. Deu uma parada, a
noite ele sonhou com os zumbis, ai eu falei ‘ td4 vendo, vocé dorme e
sonha com isso meu filho’, ai ele ficou assim...acaba que vocé fica
por conta deles, vigiando. Qual é agquele jogo que vocé disse que era
violento demais? Esse! O GTA, ele comeg¢ou com isso, meu filho
disse, ‘mée...eu queria jogar o GTA, ele tem um amigo na escola, ai
eu lembrei do que vocé falou e pensei - meu filho ta vendo esse jogo
na escola, de onde que apareceu esse GTA meu Deus? Na idade
dele de seis anos? (S.A.A, transcri¢cdo de gravacdo de 30/08/2013)

Meus filhos sdo mais velhos, meus filhos tem dezessete e dezenove
anos. (K.A.S, transcricdo de gravacdo de 30/08/2013)

A primeira frase denota uma vontade de controle do repertério dos filhos,

sentimento que, logo em seguida, se revela ineficiente. “Viro... Dou uma fugida e

volto - ta aquele trem feio de novo ” (idem). Esse desejo de educar selecionando o

gue a crianca pode ter acesso ou ndo entra em crise huma sociedade onde a
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conectividade parece ser a palavra de ordem. Conectividade principalmente a web,

onde as tentativas de controle social parecem escorregadias.

O discurso da professora e mae revela também suas bases -culturais,

conforme assinala Ramos ao comentar o paradigma educacional predominante.

A pratica pedagogica, em voga atualmente na grande maioria das
escolas, centra énfase no treinamento. A sua base s@o o0s preceitos
comportamentalistas, que se fundam na crenca de que é possivel ter
um controle total do processo de aprendizado. Massificagéo,
uniformizacdo, padronizacdo e controle sdo 0s seus principios
direcionadores. Nesta pratica ndo ha o exercicio da autonomia, nem
da cooperacgéo. (RAMOS, 1996, p.5)

Sobre os games eletrbnicos, a realidade é que as criancas estao expostas a
violéncia tanto por jogos quanto pela midia em geral. O que surpreendeu a
professora foi justamente o local onde seu filho ficou soube do jogo, a escola. Faria
considera fatores pros e contra no uso de videogames e conclui “que nédo é
necessario fazer a opcdo por eliminar o videogame de nossas vidas, mas €
importante sim, aprender a usa-lo” (FARIA, 2006, p, 196). Para o autor, “o fato de
gostar de jogos violentos e de matar, ndo transforma ninguém em um ser também
violento, mas conviver todo dia com a violéncia, contribui para que figuemos
indiferentes a ela ” (2006, p. 196). Alves também concorda com essa opiniao ao
afirmar que:

Os jogos eletrbnicos como fendmenos culturais que exigem a
construgdo de distintos olhares, indo além de perspectivas
maniqueistas como se estes elementos culturais fossem sempre os
bandidos nas histérias que envolvem comportamentos violentos,
sedentarismo, longas horas de interacio com 0s jogos,
desmotivagéo escolar, reprovacao e evasdo da escola. Estas leituras
acriticas, construidas a partir de um ponto de vista reducionista,

restringem as possibilidades de didlogo entre os professores, 0s
gamers/alunos e o universo dos games (ALVES, 2008, p. 8).

No décimo segundo dia, como desdobramento do encontro anterior, foi
discutida a questdo do controle de pais/responsaveis sobre a internet utilizada por
criangas e jovens. Tal debate lidou com o limite entre conscientizagdo e ética. Os

professores se interessaram em aprofundar a discussao sobre até o até que ponto
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0s educadores devem monitorar o acesso a internet, e se este controle ndo seria

uma invasao na privacidade dos jovens.

Ele (educando) foi me contar que a coleguinha brinca de jogos
sexuais na internet. Eu perguntei: como que vocé e ela sabem disso?
N&o e so digitar www. Ele me disse numa rapidez, como se ele ja
soubesse o site de cor. (Professora E.F.G, transcricdo de gravacgao
de 26/08/2013).

A fala acima, na qual a professora se surpreende pela facilidade de acesso a
conteudos improprios para criancas, demonstra o receio que eles possuem da web,
0 que pode ser relacionado com a figura 9, onde o professor e atacado pelo
computador. Em nenhum momento a questdo é vista da perspectiva de como
utilizar estas falas das criancas como deflagradoras de temas sobre educacao

sexual. O que nos leva a considerar:

A urgéncia de professoras refletirem sobre as novas relagbes que
séo estabelecidas entre as criancas e as tecnologias midiaticas que
permeiam o contexto escolar, relagbes essas permeadas por
contetdos e imagens sempre sexuados, mesmo que num curriculo
oculto, muitas vezes ndo desvendado de forma critica. (VARELA;
MELO, 2013, p. 10-11).

A questdo da privacidade também causa desconforto pela imprecisdo de
limites, por ndo estar claro até onde os educadores e pais podem ir em nome do
bem estar dos educandos e até que ponto seria uma invasdo indevida de
privacidade. Sobre os filtros aplicaveis para esse controle, para inibir contetdos
impréprios, concordarmos com Viano, ao considerar a obrigacdo parental de
proteger e dar seguranca a crianca, que o ideal € buscar um equilibrio entre

privacidade e controle.

As atividades online detém um efeito de socializacdo e de exploracéo
de papéis sociais, facto que nos obriga a refletir sobre as referidas
estratégias no sentido de suscitar intervencées apropriadas
destinadas a promover boas praticas de monitorizacdo online e,
simultaneamente, encontrar um equilibrio entre a supervisao parental
e a privacidade do adolescente.(2013, p. 13).

Retomando a relacdo entre estes jogos virtuais e a educacdo, houve o

guestionamento pelo grupo sobre a autonomia das decisdes, se estes jogos nao
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estariam desconectando os educandos da realidade concreta em vista da
virtualidade. Questionou-se, também, se este comportamento de substituir o
raciocinio humano por maquinas como calculadoras, computadores etc, ndo poderia

criar uma geracao de mentes preguicosas.

Eles dizem, eu ndo preciso estudar tabuada, ja que tem calculadora
no celular, computador. Assim eu deixo a maquina fazer tudo por
min, assim eu ndo aprendo a pensar ou raciocinar. Mas é certo a
maquina ser superior a min? (E.F.G, transcricdo de gravacdo de
26/08/2013)

As facilidades oferecidas pelas NTIC criam o senso-comum de que as mentes
ficam preguicosas, pois ndo se exercitam e passam a funcionar exclusivamente pelo
principio do prazer. Embora essa visdo ndo tenha respaldo, pesquisas apontam que
games sdo atividades que podem ser problematizadas de forma critica para fins
pedagdgicos, desde que o professor se disponha a conhecer mais sobre este meio.
Alves propde:

Criar um espago para os professores identificarem nos discursos
interativos dos games, questdes éticas, politicas, ideoldgicas,
culturais, etc. que podem ser exploradas e discutidas com os
discentes, ouvindo e compreendendo as relacdes que os jogadores,
nossos alunos, estabelecem com estas midias, questionando,
intervindo, mediando a construgdo de novos sentidos para as
narrativas. (ALVES, 2008, p. 8)

Uma reportagem, sobre livros digitais®® e seus possiveis impactos no
programa do livro didatico do MEC foi o tema do décimo terceiro encontro, embora

essa ideia ainda seja incipiente no meio governamental.

As discussbes sobre as atividades pedagogicas ocorreram a partir do décimo
guarto encontro até o ultimo. Em geral, houve conversas sobre o formato de entrega,
guais 0s objetivos e como organizar os materiais. Dois participantes abandonaram a
pesquisa ao longo do segundo semestre devido a transferéncia para outras
unidades, bem como a diretora, que se envolveu em assuntos de gestdo. Dos sete

qgue frequentaram com alguma regularidade até o final, trés entregaram a proposta,

20 http://revolucaoebook.com.br/analise-edital-mec-para-livros-didaticos-digitais/
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sendo que estas foram entregues entre dezembro de 2013 e inicio de 2014. A falta

de tempo foi o argumento mais utilizado para justificar a entrega extemporanea.

4.3 Sobre as propostas

O conjunto das propostas traz conteudos retirados da internet com maior ou
menor grau de alteracdes. Entre as professoras, uma da turma de seis anos e outra
da turma de oito anos, a preocupacao com o repasse, assimilacéo e verificacdo dos
conteudos é perceptivel; sdo planos bem organizados e detalhados. Elas utilizam as
midias como ponto de partida, objetivando, ao final, uma producdo escrita. O
professor de Educacdo Fisica deu énfase aos debates coletivos, pesquisa de

opinido e a publicacdo em midias sociais dos resultados.

Os professores utilizam nos projetos as imagens eletrbnicas como meio para
potencializar o aprendizado. Observa-se que as interacdes sao sempre buscadas
entre aluno-aluno e professor-aluno, tendo como tema gerador imagens ou sons.
Nas propostas, a preocupacdo com a troca de experiéncias para construcao do

conhecimento é fator comum, e o uso das midias serve a um propadsito ladico.

Essa ideia se alinha as reflexdes atuais sobre educacdo e midia, que
propdem paradigmas que valorizam a interagdo de ideias como ferramentas
pedagdgicas. “Quanto ainda precisamos caminhar para compreender que o ladico
deve estar presente nas situacfes de aprendizagem? Que a escola deve se

constituir um espaco de prazer?” (ALVES, 2008, p.7).

A professora J.C.G, do agrupamento de seis anos, desenvolveu uma aula
sobre desigualdade social utilizando videos oriundos da internet (Imagem 10). Em
uma pagina da internet, foram elencados dez links de video para serem
deflagradores das discussdes. A proposta néo foi executada. A ideia era abordar o
tema dos conflitos étnicos a partir de varios pontos de vista, enriquecendo o

repertorio dos alunos. Seu conteudo e metodologia foram:

Discutir a desigualdade racial no nosso pais. Compreender a origem
do Dia da Consciéncia Negra e sua importancia hoje. Analisar a
situacdo atual do negro no Brasil. Contar sobre o surgimento do dia
da consciéncia negra. Mostrar os videos. Ouvir a opinido das
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criancas e debater sobre os temas. llustrar, produzir cartazes e
textos sobre o que viram e o que acham (J.C.G, 18/12/2013).

Os videos escolhidos tratavam sobre a situacdo social do negro. Os links
associados tém termos como: 1) Consciéncia negra, 2) Quilombo dos palmares, 3),
Menina bonita do lago de fita, 4) Martinho da Vila, 5) Maria quer ser negra, 6) Menino

cobre corpo com lama, 7) Rap, 8) Preconceito no trem, 9) Imagine, 10) Escravidao.

Escola Municipal Benedito Soaresde Cas {\
Golania, 18 de dezembro de 2013 / [
el

Historia
Objetivos: Discutir a
desigualdade raclal no nosso
pa’s. Compreender a origem
do Dia da Conscléncla Negra
e sua Importancia hole.
Analisar a situacao atual do
negro no Brasil.
Conteido: Abordar atraveés
de v deos o surgimento da
escravidao; o racismo, o
tratamento dado aos negros;
A histerla amimada da /
menina bonita do lacode fita | -4
e dos OQuilomobos dos U
Palmares, sua histéria.
Metodologia: Contar sobre
o surgimento do dia da
consciéncia negra. Mostrar
os v'deos. Ouvir a opinido
das criancas e debater
sobre os temas. Illustrar,
produzir cartazes e textos

Imagem 10 - Pagina inicial da proposta da Professora J.C.G

A etapa seguinte foi bem esquematica, com uma série de etapas que
serviriam a qualquer contetdo disciplinar. Em uma sala de informatica, os
educandos pesquisariam sobre temas a partir de um assunto gerador,
problematizariam o contelddo e responderiam oralmente a questdes sobre o

procedimento de pesquisa.
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Em relacdo a Educacéo Fisica (imagens 11 e 12), o professor ofereceu um
projeto que lidava com as opinides pejorativas sobre a escola. O intuito foi “contribuir
para o desenvolvimento global do educando através de metodologias de

comunicacgao” (professor J, trecho da proposta pedagadgica).

Imagens 11 - Atividade pedagogica, Professor J.

NINHABSCOLA - TUDo e BON

Imagens 12 - Pagina inicial da proposta do professor de Educacgéo Fisica.

O intuito do professor era criar visibilidade para os aspectos positivos da
instituicdo e utilizar a “impressao e publicagao na internet.” (idem). Ele traz em sua
pratica regular a preocupacdo em formar educandos criticos, que saibam se
posicionar politicamente através de acdes. Propfe iniciativas que extrapolem o
discurso. “E preciso ligar na Secretaria e denunciar as coisas boas” (idem). O

professor usa suas aulas para demonstrar uma vertente critica em relacdo a baixa
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estima de alunos que moram na periferia. “Foi com otimismo que resolvemos
desafiar nossos alunos a superarem o paradigma do mal e denunciarem tudo de

bom que tem na escola” (idem).

Entre os recursos utilizados pelo professor de Educacdo Fisica, estdo a
maquina fotografica, filmadora e computador com internet. Essa atividade foi
executada em parte, visto que as fotos (Imagem 14) foram registradas, mas nao
houve a divulgacdo na internet através da rede social, como previsto. Ele adicionou

também algumas pesquisas que fez para dar base a construcédo de sua proposta.

A professora do agrupamento de oito anos, S.A.A, optou por trabalhar o seu
contexto de ensino. Ela desenvolveu uma proposta para abordar o conteudo de
polissemia (compreender os significados relativos aos contextos em que as palavras

sao utilizadas) a partir de DVD e musicas.

Iniciarei a aula apresentando a musica aos alunos. Depois farei as
seguintes perguntas: vocés jA conheciam essa musica? O que
acharam? Nessa musica tem alguma palavra que se repete varias
vezes? Qual? Em todas as vezes que aparece essa palavra o
significado € o mesmo? Farei esses questionamentos e irei abrir uma
discussdo coletiva para sondar o conhecimento prévio dos alunos
acerca do conteudo a ser trabalhado. Logo em seguida, explicarei o
conceito de polissemia e coletivamente iremos elencar os casos em
gue aparecem na musica. Depois irei perguntar se conhecem, ou se
ja ouviram falar sobre esses significados elencados. Apoés falar do
significado de cada um, perguntarei se eles conhecem outros casos
de polissemia e deixarei eles falarem a respeito. Ao término da
discussdo colocarei no quadro algumas palavras pedirei que os
alunos em dupla elaborem frases. (S.A.A, transcricdo de gravacgao de
11/12/1013).

Seu interesse estava ligado a criacao de sentido em diversos contextos. Esta
atividade néo foi colocada em prética.

4.4 Recorréncias e inconsisténcias

Uma primeira observacdo das falas dos professores é sobre a discrepancia
entre o discurso e o uso da informatica no cotidiano escolar. Em muitos relatos, foi

colocado que o professor nao ‘sabe’ utilizar o computador.
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Sabe o que eu fico pensando, o0 tanto que as coisas estdo erradas. A
nossa geracao nao domina a maquina, a ferramenta que € a principal
ferramenta da educacao atual, hoje nés estamos hum mundo onde o
computador deve, ndo poderia, ndo poderd, ele deve ser usado nas
aulas por exemplo. Eu gostaria de dar aula, onde todos tivessem um
notebook, e eu falasse assim: gente vamos abrir no site
www.historiadobrasil. Vamos para pagina tal, olha o mapa tal e tal.
Mas nés que somos os educadores ndo temos o conhecimento
disso. (K.A.S transcricdo de gravacdo em 29/08/2013).

Foi possivel observar que eles s6 consideram que uma pessoa sabe utilizar o
computador se elas detiverem um conhecimento profundo de programacdo ou
manipulacdo de imagens digitais. As habilidades de redigir textos, navegar na
internet e interagir pelas redes sociais ndo sdo consideradas ‘saberes’ sobre a
informatica. “Nossa geracdo ndo domina a ferramenta principal de educacéo... o

computador deve ser usado... nés ndo temos o conhecimento” (idem).

Essa fala nos faz entender que os professores néo tem instrugéo para utilizar
a informatica para o labor escolar. Porém, atividades corriqueiras séo trabalhadas no
computador como comunicacao entre coordenacao e professores para o repasse de
documentos relativos as fichas de avaliagdo dos alunos, uso para pesquisa na
internet de conteldos, imagens e videos para enriquecer as aulas, escrita das fichas
de avaliacdo dos alunos e, inclusive, a divulgacdo de vagas para atender déficits de

professores por meio das redes sociais?..

Ha uma sensacdo de falta de conhecimento para utilizar o computador e
imagens eletrbnicas. A maioria das atividades suficientes para planejar, executar e
avaliar as aulas é exercida pelos préoprios professores, utilizando quase sempre seus
préprios equipamentos. Mas, quando inquiridos se tem dominio do aparato, existe o
discurso que ndo sabem, ou o0 que sabem é insuficiente. A solucdo mais citada nos
encontros € que a Secretaria Municipal de Educacéo crie cursos de capacitacao que

habilitem para este manuseio, conforme a fala acima.

Outro fator que emergiu com certa frequéncia é a associacdo entre professor
em sala com notebook e a baixa produtividade das aulas. Ou seja, que 0 manuseio

dos eletroeletronicos ndo seria para fins pedagogicos, 0 que provocaria uma perda

21 _ https://www.facebook.com/simsedgoiania?fref=ts
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de tempo de ensino para o aluno. “Tem professor e supervisor de secretaria que
acha que o professor que usa notebook esta enrolando” (professor J - transcricao de
gravacao em 29/08/2013).

Essa fala vem como reclamacdo de um preconceito sobre o uso de
eletroeletrénicos por professores que, a primeira vista, ndo consideram a
possibilidade de utilizar estes aparatos como ferramentas efetivas de organizacao,

apresentacao e avaliacao de conteudos.

Neste sentido, houve momentos em que professores observaram com 0O
mesmo preconceito o uso de tecnologias por alunos; afirmando que este manuseio
constante pode tornar a mente preguicosa. Uma forma de tornar o raciocinio lento,
desta maneira, o uso da informatica tornaria a mente pouco critica e dificultaria a
capacidade de criar novas conexdes cerebrais. Nas discussdes, foi feito o
questionamento: “até que ponto essa capacidade de conexdo vai ser embotada?”
(K.A.S transcricéo de gravacdo em 29/08/2013).

A professora comparou a situacdo atual com a educacao de décadas atras,
guando era comum exigir do aluno que decorasse a tabuada ou as capitais dos
estados. Conforme essa fala, a falta de exercicio de memorizar, associada ao uso
de eletroeletronicos nesta geracado, prejudicaria a capacidade de raciocinar. Esta
perda estaria ligada ao esvaziamento do pensamento conteudista na educacéao.

Eu falo uma coisa... eu sou muito conteudista, eu sou retrégrada, eu
sou primitiva mesmo, quando eu entrei na educacdo, a gente tinha
gue dar o conteudo. Se eu nado desse, eu ficava louca, eu estava
lendo alguns anos, trés ou quatro anos, uma pesquisa feita a nivel
internacional dizendo o quanto o aluno do Brasil recebe mais
contetidos que os alunos da Europa e dos Estados Unidos. Se vocé
pega um aluno que passou por todas as etapas até a faculdade se
ele realmente recebeu tudo, ele estd anos luz de aquisicdo de
conhecimento, ndo significa que ele apreendeu, assimilou, mas que
ele recebeu, ele recebeu muito mais (idem).

Para oportunizar ao grupo um pensamento diferente, foi discutido um trecho
do texto de Ramos (1996), onde a autora, com base em tedricos como Piaget,
Maturana, Valera e Freire, esclarece que as questbes da aprendizagem passam
pela colaboracdo coletiva, e que todo conhecimento, antes de ser um atributo

pessoal, é cultural:
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Com a incorporacdo da tecnologia ao processo educativo, tem-se
concretamente a oportunidade de se implementar um novo
paradigma pedagogico. A ferramenta tem potencial para produzir
novas e ricas situagbes de aprendizagem. De maneira geral,
acredita-se que o novo paradigma vislumbrado é capaz de
contemplar: a possibilidade dos aprendizes passarem a ser atores do
seu processo de aprendizado (Unica maneira dele efetivamente
ocorrer), ou seja, de passarem a ser 0s escritores e editores do seu
conhecimento, e deixarem de ser meros leitores e consumidores do
conhecimento ja editado e publicado, o aprendizado da autonomia e
da cooperacado, a promoc¢ao da inteligéncia, e dos processos meta-
reflexivos indispensaveis ao surgimento da autonomia e do
pensamento de analise e sintese, interferindo, portanto, nas relacdes
de poder existentes nos lugares em que é adequadamente utilizada.
a habilidade de lidar com sistemas simbolicos e formais de alto nivel
de sofisticagdo (p.6).

As ferramentas tecnoldgicas podem oferecer um leque maior de materiais e
repertdrios que 0s suportes atuais, a maioria em papel. Isso ndo substitui os
avancos pedagdgicos necessarios para o bom uso das midias, de forma a explora-
las buscando a autonomia do estudante. Em certo ponto, a autora discute a questao
do conteudo lancado pela diretora:

A transmisséo gratuita de contelildos pouca ou henhuma importancia
tem na formacdo das estruturas cognitivas. Se um conteado €
facilmente assimilado entdo a estrutura assimiladora ja existia. Se ele
nao é assimilado, ndo serd na sua repeticdo ad infinitum que tal
ocorrera, mas sim na reorganizagao de tais estruturas. (idem, p.7)

Sobre os alunos, as propostas discutidas se basearam em buscas na internet
que privilegiaram o aluno como protagonista do processo de aprendizagem. Houve
dificuldades em encontrar propostas para criancas da menor faixa etéria da escola.
“No caso eu teria que adaptar a realidade. A faixa etaria. Mas seria viavel sim.
Talvez um mural de recados. Mais adequado aos pequenos.” (professora S.A.A,
transcricdo de gravacdo em 12/12/2013). Nestes planos de aula, foi dado ao aluno

mais autonomia para produzir conhecimento.

Consegui uma revista, s6 que eu s6 escrevi, € uma revista eletronica
gue eles criaram para trabalhar o textual com os alunos. Dentro da
escola que eles criaram essa revista eletrbnica. Eles viram varios
géneros textuais, e depois eles mesmos escreviam. Em seguida eles
trocavam o texto com outra sala e iam identificar os géneros que o0s
outros tinham feito. Uma sala entrava e fazia os géneros e a outra
vinha e corrigia. Eles faziam tipo um rodizio. Ai no final, na
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culminancia eles pegavam os melhores, selecionavam por género e
colocavam no mural. (idem, 12/08/2013)

A mesma caracteristica se repete na proposta do professor de Educacao
Fisica, que enfatiza a observacdo, criacdo de discurso textual/imagético e
publicacdo dos conteudos em redes sociais.

A plasticidade da informacdo sobre os suportes digitais poupa esforcos
fisicos, o que reduz o tempo do trabalho e, por consequéncia, libera energias para

serem aplicadas no que realmente é o foco.

O que pode haver de mais util e potencializador nas novas
tecnologias, nas redes computacionais e comunicacionais sdo suas
possibilidades de dinamizar interagdes, preservar e disponibilizar
memorias (BELITANE, 2002, p.183).

As propostas poderiam ser desenvolvidas, com algumas adaptacfes, para
suportes tradicionais em papel, quadro-negro e giz, mas se transformariam em
atividades menos atraentes e o tempo poderia se estender além do razoavel, sem
mencionar os custos. Nao cabe ao meio tecnolégico por si s6 criar modos de
ensinar melhor, cabe aos educadores, mas esses podem se aproveitar das

ferramentas a disposicao de forma criativa para alcancar o objetivo de educar.

4.5 Olhar que indaga — os dados e as leituras

Partindo do pressuposto de uma filtragem dos dados coletados, foram
consideradas duas demandas: a proposta da pesquisa e 0s questionamentos
sugeridos pelas falas dos professores. O tema da pesquisa, “Educacao e tecnologia:
imagens eletrbnicas na escola”, visou identificar os aspectos que sao influenciados

pelo uso crescente das NTIC dentro do ensino formal.

Ja nas falas dos professores, sdo evidenciadas as questdes que se
entrelacam com o todo do cotidiano escolar, como 0 acesso aos equipamentos e as
linguagens eletronicas, preocupacdes com a formagdo docente, e a organizagado

escolar.



82

Depende de como o professor vai usar [as tecnologias], muitas
vezes, a gente ndo tem o conhecimento, precisa da ferramenta ... e
fica s6 mais um item na sala de aula, apesar de todos os beneficios
gue ela pode proporcionar. A maquina ndo faz, mas por si so ela
induz. Sem ter a intermediacdo para trabalhar o contrario o sistema
dela leva a, ndo é a maquina que esta falando. Os programas que
sdo acessados. (professora S.A.A, transcricdo de gravacdo de
19/08/2013)

Questdes como a liberacdo do uso de eletroeletronicos para alunos, perigos
da web e jogos e até a necessidade de tempo de planejamento sdo itens que geram

inseguranca pela falta de discussao e embasamento.

Neste contexto, o0 encaminhamento das questdes se deu pelo desdobramento
de duas categorias de analise. A primeira, jA prevista no projeto, como
‘deslocamentos provocados pelo uso das NTIC na sala de aula’, deu origem a trés
subcategorias levantadas pelas discussf6es no grupo: 1) O papel do professor, 2) O
papel do aluno e 3) Suportes didaticos. A segunda emergiu a partir da reflexdo dos
discursos recorrentes no grupo e foi denominada de “apropriagdo tecnoldgica”,
sendo detalhada em duas subcategorias: 1) Tempo de planejamento/execucéo e 2)

Habilidade para uso das NTIC.

Na categoria dos deslocamentos provocados pelo uso das NTIC, algumas
falas indicam que os professores percebem que o uso das novas tecnologias pode
modificar as relacdes na escola. “O papel do professor e aluno vai se transformar [...]
no digital o professor € o orientador” (A.V.T, transcricAo de gravacdo de
29/08/2013). Nos encontros, as falas desta natureza indicam haver uma indefinicdo
sobre o que vira. Eles sabem que a sociedade vem transformando suas maneiras de
se comunicar e produzir representacdes, fenbmeno que afeta a maneira como se

aprende. Deste contexto emerge um sentimento de anacronismo e exclusao.

Agora tem aquele whatsapp, agora 0 menino esta indo para a escola
e ele ta falando com o meio-mundo no celular... e a gente ndo tem
acesso a nada disso... eu fui condenada [pelo filho] por ter néo
whatsapp. (E.F.G, transcricdo de gravacdo de 19/08/2013)

Contudo, ha uma sensacédo de que os docentes ndo estdo instruidos para agir

dentro destas novas demandas, como no item sobre a habilidade para uso das
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NTIC. “O professor ndo domina a ferramenta, ndo temos o conhecimento”
(professora K.A.S, transcricao de gravacdo de 26/08/2013). Isso me levou a elencar
outra categoria de analise, que denominei de apropriacéo tecnoldgica por se referir a
maneira como o professor incorpora ou ndo as tecnologias em seu cotidiano de sala

de aula. O tempo para aprender a lidar com as NTIC entra neste item.

A coordenadora pedagogica, observando as discussdes, interferiu em certo
momento, apontando como € dever do professor buscar estes conhecimentos por si
mesmo. “O professor tem que entrar nos cursos de informatica... Nao pode ficar
esperando” (A.V.T, transcricdo de gravacao de 12/08/2013). A resposta recorrente
dos professores é a falta de tempo devido ao excesso de burocracia. O tempo, na
fala dos professores, se esgota na producdo de planos de aulas, relatérios escritos
de avalicdo dos educandos, planos de acéo para solucionar dificuldades especificas
dos estudantes, planejamento de eventos para datas comemorativas, preparacao
para as avalicbes do Ministério da Educacdo e, principalmente, o0s projetos
repassados pela Secretaria Municipal de Educacdo de execucdo obrigatoria, sem
negociacdo com a escola. Este ultimo causa descontentamento devido ao formato
fechado com o qual sédo executados, sem um dialogo com a escola sobres datas e

metas.

O processo de organizacdo do tempo na escola ocorre em demandas
sobrepostas. No inicio do ano, sdo definidas as pretensbes gerais sobre os
conteudos de cada disciplina ou oficina contidos no Projeto Politico Pedagogico da
escola (PPP). Neste momento, o professor tem mais liberdade para se organizar e,
em geral, ele se baseia nas demandas dos anos anteriores para determinar 0s
prazos e datas. Em seguida, a secretaria comeca a enviar para a escola o que deve
ser executado ao longo de ano. Estas remessas podem ocorrer a qualquer
momento, do inicio ao fim do ano letivo, e, em geral, as exigéncias vém com prazos
fechados para implantacdo, execucéo e avaliacdo. Nao existe um limite de projetos
ou acbes que a secretaria pode enviar, cabendo a escola se reorganizar
constantemente para fazer caber demandas de quantidade imprevisiveis numa

agenda de tempo limitada.

Esta insuportavel, o que esta acontecendo, a gente estd com um
papel ai que tem as leis, assim, que leis que vocé ja trabalhou, é lei
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para tudo, € homofobia, etc... eu posso trazer.... ai tem a dengue, eu
nao sou contra nds trabalharmos a dengue, mas como obrigar um
professor a ser o dengueiro? Eu ndo posso obrigar o administrativo a
ser, entendeu? Agora chegou o DESO, programa de educacéo
financeira para as criancas, muito interessante, se a minha filha
recebesse, mas espera, € mais uma coisa. Ai eu perguntei, e que
hora que os meninos véao ter aula de conteudo? (K.A.S, transcricao
de gravacgao de 01/09/2013).

Na pratica, o ano comeca com certa tranquilidade e, ao longo do periodo
letivo, com a chegada de projetos e acbes, o calendario sofre um efeito de
engavetamento. Isto é resultado do hébito da sociedade de transferir para a escola

responsabilidades que vao além dos conteddos de instrucao:

As politicas e a legislacdo educacionais consolidam, hoje, uma
concepcdo de gestdo que prima pela transferéncia de
responsabilidades das esferas federal, estadual e municipal para a
instancia escolar, e, por esse motivo, as escolas e os professores
precisam tomar consciéncia da forma como estdo sendo
pressionados a apresentarem resultados e como estdo sendo
responsabilizados pelo fracasso/sucesso escolares (OLIVEIRA,
2012, p.171).

As atividades se acumulam e pressionam o professor para fazer cada vez
mais em menos tempo, provocando uma sobrecarga de atividades que extrapolam o
gue pode ser feito dentro do ambiente escolar. Isso causa o transbordamento do
costume de levar tarefas para casa, causando, em alguns profissionais, muito
cansaco devido ao volume de servico. Muitas vezes, esse cansaco se expressa em
esgotamento mental e fisico, tendo como consequéncia a auséncia da sala de aula

por motivos de saude.

No trecho abaixo, a fala da coordenadora pedagdgica ilustra as dificuldades
em manter o interesse dos professores na qualificacdo continua através de estudo
de teoricos da educacdo. Seu discurso refere-se a necessidade de conciliar as
demandas da escola por meio de uma melhor organizacdo do tempo, neste caso,
dos quarenta e cinco minutos previstos diariamente para o planejamento, discussao

e avaliacdo das atividades escolares.
A rotina aqui € muito pesada, porque a gente leva muito trabalho
para casa. Mesmo que faga aqui, ainda sobra muito. Depois que eu
adoeci, que eu peguei licenga, eu aprendi uma coisa para minha
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salde: da meia noite as seis ou eu durmo, ou eu namoro, ou eu faco
alguma coisa que me agrade. Mas o0 meu tempo do descanso é
sagrado. Porque eu ndo quero mais adoecer. Nés temos que ter em
mente isso. Tem muito professor doente, tirando licenca por causa
de... Nés temos que aprender a controlar 0 nosso tempo,
administrar esse tempo que a gente tem. Essa rotina é dificil, a tarde,
propus que os professores lessem naqueles quarenta e cinco
minutos. Mas ndo teve aquele interesse, entdo assim, nds temos que
achar um caminho, um caminho que ndo seja esse de sobrecarregar
mais. Tentar facilitar aonde? Eu pensei. Se eu mandar os textos para
casa vai pesar. Eu pensei assim, eu entrego os textos na segunda, e
na terca vocé tem os quarenta e cinco minutos para voceé ler o texto
para a gente discutir na quarta, mesmo porque tem professor da
tarde que fala que ndo da conta de planejar aqui, que planeja em
casa. Ai cadé o interesse? Assim, a gente tem gue se conscientizar,
se politizar para poder falar. Mas tem que ter essa contrapartida,
tanto da parte da escola, quanto da parte do professor porque
também n&o pode se acomodar, tem que ter um equilibrio. Nem para
ca, nem para la&. Tem que ter um equilibrio (E.F.G, transcricdo de
gravacgdo de 12/09/2013).

Os projetos enviados pela secretaria se destacam como o elemento mais
desestabilizador da organizacdo escolar, pelo menos, no que se refere a ansiedade
gue causa nos docentes. “Uma avalanche de projetos, ai depois vem as cobrancas
dos conteudos. Fora dos contextos de projetos” (professora S.A.A, transcricdo de
gravacdo de 01/09/2013). Ao longo do ano, a pressdo sobre os indices de
aprendizagem medidos pela secretaria for¢ca os professores a manterem o foco nas
metas basicas, ao mesmo tempo em que sdo cobrados pelas atividades impostas
pela secretaria de ensino. “O tempo esta complicado. Eu ndo sei o que faco. As
vezes, eu penso em desistir de um [emprego], mas a necessidade fala mais alto.
Mas eu ndo estou dando conta de conciliar. Estou me arrastando.” (professora
E.F.G, transcricdo de gravacdo de 12/08/2013).

Em outra fala, ha um desabafo, “eles s6 agregam conteudo, esta insuportavel,
agora esse projeto de educacdo financeira, € uma avalanche de projetos, e quando
a gente reclama, eles dizem: se vira!” (professora J.G.S, transcricdo de gravacéo de
02/09/2014). Alias, diversas vezes durante os encontros, veio a tona angustias sobre
o volume de conteddos normalmente ministrados e cobrados. Embora estes
conteudos sejam criticados pelo grupo quanto a sua relevancia, para os professores,

a secretaria de educacéo estaria:
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SO agregando [conteddo], é a questdo da responsabilidade da
escola. Eles j4 querem colocar como responsabilidade da escola os
problemas emocionais da crianca, os problemas fisicos, ja foi citado,
a gente vai ter que dar até lombrigueiro (idem).

As falas dos professores deixam claro que o elemento tempo se relaciona
diretamente com a formacéo do professor, inclusive sobre a sua disposicéo fisica e
mental para a formacdo continuada. Alias, esse tema foi controverso nas
discussbes. Uma colaboradora argumentou que os profissionais ndo se dispbem a
qualificagéo por preguica.

NOs somos preguigosos. Assume. A E.F.G falou assim - que o
pessoal da tarde queria fazer um documento, que iriamos estudar.
Vamos pegar 0s parametros, vamos pegar ndo sei 0 que, ndo sei 0

gue. Eu vou escrever. O qué que ela falou? Ninguém falou mais
nada. (K.A.S, transcricdo de gravacdo de 01/09/2013).

Alguns docentes ndo concordaram com essa visdo. Este grupo contrapunha
gue a verdadeira causa da falta de estudo continuado dos docentes era a

sobrecarga de servigo.

O professor ndo € preguicoso, o professor ndo tem tempo de
estudar. Eu fico dois periodos em sala de aula, é dificil. Onde vocé
ndo tem tempo, ndo tem disposicdo. A que horas eu vou dormir? A
que horas eu vou descansar? (professora S.A.A, transcricdo de
gravagao de 01/09/2013)

Uma das coordenadoras argumentou que o0 estudo e aperfeicoamento
constantes sdo fundamentais, inclusive para melhorias de saléario e condicbes de
trabalho, mesmo que isso custe utilizar o tempo normalmente reservado ao
descanso. Essa afirmacdo causou uma discussao sobre o comprometimento dos

professores em estudar e pesquisar.

Se acha que n&o da conta, de ser professor pesquisador, professor
gue tem responsabilidade com seu trabalho, que se comprometa
com seu trabalho, que va fazer outra coisa. Eu ja falei para vocés:
por que acham que a nossa categoria € tdo desrespeitada? Por
causa de discursos equivocados igual ao que eu estou vendo aqui
agora. (coordenadora S.N, 01/09/2013).
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A fala da docente do agrupamento de oito anos acrescentou que nao basta os
professores pesquisarem as leis e normas por si mesmas ja que a secretaria sempre
faz leituras direcionadas por motivos politicos - o que inibe iniciativas. Para
exemplificar, ela citou que, no momento da implantacdo do sistema de ciclos de
aprendizagem na prefeitura, ela sabia que essa politica ndo proibia a reprovacao,
pois tinha pesquisado o assunto. Mas, apés um incidente, teve que voltar atrds por
contrariar interesses do grupo politico da época - que queria evitar indices ruins nos

relatorios sobre a educacao fundamental.

Quando teve o ciclo, que chegou aquela cartilha, de um para outro
[ano], ndo estava claro no ciclo [momento de implantagéo na rede
municipal de Goiania no ano 2000] se podia reprovar. O que eu fiz?
Tinha alunos meus que realmente ndo tinham condi¢cdes de avancar.
Eu sentei com outras pessoas, eles ndo tinham condi¢cdes de serem
avancados para o ciclo Il. Eu fui e retive. Meu deus, eu nédo fago isso
nunca mais na minha vida. Veio a unidade [regional da secretaria de
educacdo — unidade central] e papapa para cima de min. O fato de
eu ter feito isso, quase eu que assino uma adverténcia porque eu
reprovei dois alunos. (professora S.A.A, transcricdo de gravacéo de
01/09/2013)

Esse comportamento, segundo ela, criava o habito de que a escola deveria
aguardar qual a orientacédo oficial sobre determinado assunto sempre que tinham por
diante novos desafios. Essa visdo sobre a falta de iniciativa pareceu unanime no
grupo. Um dispositivo para ndo se exporem a retaliagdes. Algo diretamente

relacionado a autonomia da escola e do docente.

A experiéncia da oficina oferecia de diferente a facilitacdo dessa formacgéo
dentro do horéario de trabalho, evitando invadir o tempo de descanso. A funcionaria
do apoio escolar, agente da sede da secretaria de educacédo incumbida de verificar o
cumprimento das normas e leis no ambito pedagdgico, comentou que o horério de
estudo em certas unidades ndo cumpre o objetivo por falta de um planejamento
adequado (Diario de pesquisa em 12.09.2013). Ela disse, também, que estava

observando o interesse que 0 grupo apresentava nos encontros.

N&o foi percebida nas falas uma resisténcia em aprender mais sobre imagens
eletrbnicas ou outros assuntos relacionados as NTIC, pelo contrario, eles solicitaram

que, durante a oficina, houvesse espaco para aprenderem a ligar equipamentos,
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manusear imagens e houvesse um planejamento coletivo de algumas atividades,
como foi feito nas negociagOes de atividades envolvendo filmes que pudessem ser
articuladas de forma interdisciplinar. Esse pedido pode ser lido como demonstracao
de interesse em uma melhor formacédo, apesar de ele esfriar frente as dificuldades
estruturais, que parecem colocar um uso maior das NTIC fora do mundo real dos

professores.

N&o sdo as tecnologias que vdo melhorar o professor... Ou vao
tornar um professor ruim em um bom...N&o € isso.. O professor ja
tem que ser bom... Ele tem que saber o objetivo porque ele esta
levando aquele aparelho... Aquele aparato para sala de aula, e saber
como usar, qual o objetivo que ele quer alcancar. Sabe o que é
interessante, Quando entrei no site e comecei a ler, a quantidade de
ideias, e de aparatos tecnolégicos que poderiam auxiliar o
professor... A gente fica assim... Se nés pararmos para analisar com
nossa realidade, é fora do nosso mundo. (E.F.G, transcricdo de
gravacdo de em 19/08/2013)

O grupo parecia aguardar a orientacdo oficial de como lidar com as NTIC.
Espera-se das secretarias de educacdo que promovam cursos afim de que os
docentes aprendam a lidar com esta realidade. Inclusive, ha a percepcéo de que os
educandos precisam de orientagcbes de como se comportar com as tecnologias,

programas, jogos etc, mas os docentes se sentem despreparados para esse ensino.

Olha como a coisa comecou errada, a secretaria de educacéo, ao
invés de dar esses cursos ai para nds, ja devia ter nos obrigado a
aprender a mexer com essas maquinas [...] o professor abre mao de
ser o mediador do conhecimento. (K.A.S, transcricdo de gravacédo de
29/08/2013).

Ja da parte do aluno, as narrativas o colocam como tendo mais facilidade e

com melhores equipamentos:

Falando desse negocio de tecnologia, meu esposo estava falando
que, ele estuda a noite, o professor precisava de um dado, uma
imagem de matematica, o professor projetou |4, mas nao ficou legal,
ai o0 aluno chegou e pediu para apagar a luz e projetou a partir do
celular. (S.A.A, transcricdo de gravacdo de 12/08/2014).
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As narrativas também mostram que o educando conectado é passivo, sem
interesse pelo raciocinio. “A gente ja tem as consequéncias deste aluno, o aluno do
segundo grau é ansioso, imediatista... ele ndo 1&” (professora E.F.G, transcricdo de
gravacao de 29/08/2013). Nestas visdes dos professores, as imagens eletronicas
viciam um olhar fécil, desprovido de maiores aprofundamentos e reflexdes, embora
eles reconhecam que os educandos possuem um interesse latente pelas novas
midias. “O aluno... ndo aprende nada... mas o site sabe de cor.” (idem, transcricao
de gravacao de 26/08/2013).

Sobre o0s suportes didaticos, ha trechos que denotam um temor de

b

dependéncia. Esse medo consiste numa ameaca a autonomia do professor e a
possibilidade de um processo de alienacdo do ensino: “Eu penso que nos criamos
ferramentas e nos tornamos escravas delas [...] Eu tenho receio do quanto a gente
vai ficar escravos delas” (K.A.A, transcricdo de gravacdo de 29/08/2013). Em outro
momento, “a gente ndo pode se permitir ser dominada pela maquina, a gente deve

estar acima da maquina” (idem).

O entusiasmo € um tom recorrente. Essa abordagem faz crer que as imagens
eletrdnicas trariam um repertorio mais rico de exemplos para os alunos e, inclusive,
fariam as aulas mais eficientes. “Eu achei a lousa eletrbnica muito interessante.
Nosso quadro é horrivel, as criancas ndo enxergam direito. J& na lousa [digital] iria
facilitar a aprendizagem e agilizar a aula” (professora J.G.S, transcricdo de gravacao
de 15/08/2013). Este olhar positivo sobre as midias é mais forte na professora de

teatro, graduada no ano anterior e a mais nova do grupo,com 25 anos.

Essas novas mudancas, do livro digital, sédo o futuro, ndo tem como
fugir disso ai, a gente tem que ter a consciéncia que a funcdo do
professor e o papel do aluno vai se transformar. Eu queria falar de
uma pequena experiéncia que eu tive na EAD [Educacéo a Distancia
da Escola de Musica e Artes Cénicas da UFG], que eu acho que tem
muito a ver. Quando eu cheguei na educacédo a distancia , eu falei,
como é que eu vou dar teatro a distancia? Isso é impossivel.
Inclusive como aluna da universidade, eu lutei contra a educacao a
distancia do teatro. E quando eu acabei de me formar, me chamaram
para dar aula na educacdo a distancia. Vamos ver como esse
negécio funciona, e o qué que acontece? Eu percebi que tem sim
esses lados ruins todos, na educacao a distancia funciona como um
facebook onde eles controlam o horario em que vocé entrou, o tempo
gue voceé ficou, qual atividade que vocé leu, qual atividade que vocé
fez, mas tem um lado bom também. No ensino presencial o aluno
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tem um texto para ele ler, ai ele finge que leu, vai para a aula, finge
gue ele estd entendo tudo, pronto, o aluno ganhou a nota dele. No
EAD nédo tem como isso acontecer (A.V.T, transcricdo de gravacao
de 01/09/2013).

Uma das acbGes nao previstas, mas que interferiu nas discussdes ao criar
outros temas que desviaram o foco para longe do original, foi a problematizacao da
imagem figurado professor. A primeira vertente deste encaminhamento foi colocar a
imagem do docente como um profissional esgotado e com dificuldades estruturais

de aplicar um bom ensino.

Por que vocé acha que estdo sobrecarregando a gente com estudos,
nao sé com estudos, mas com 0s projetos, a gente também esta
sobrecarregado porque eles estao jogando a gente em varias salas.
Ai vocé tem que passar mais tempo planejando, mais tempo se
preocupando com provas. Eu estou achando completamente
desumano a gente ter que entrar em varias salas, assumindo esta
responsabilidade, quando a gente tem um numero grande de alunos
por sala (J.G.S, transcricdo de gravacdo de 12/09/2013).

A expressdo de angustias profissionais foi mais recorrente do que eu havia
imaginado no principio. Em geral, as falas foram carregadas de emoc¢ao, como se a
qualidade profissional de cada docente estivesse em julgamento. Embora esse
despejo de sentimentos reprimidos possa ser considerado comum nestas situagoes,
houve momentos que foi necesséario a intervencdo para acalmar os animos. Sobre

entrevistas em grupos, focais Boni e Quaresma esclarecem.

Por vezes esses discursos sao densos, intensos e dolorosos e dao
um certo alivio ao pesquisado. Alivio por falar e ao mesmo tempo
refletir sobre um assunto que talvez os reprimam. Neste caso pode-
se até dizer que seja uma auto-analise provocada e acompanhada.
(2004, p.77)

Em certo ponto, a diretora refletiu sobre a baixa estima que professores tém
do seu trabalho. Ela percebeu que a atividade docente na escola ndo € reconhecida
pela secretaria, ou, por vezes, nem pelos proprios professores, mas que € possivel
observar pela fala dos pais que o ensino ministrado na escola alcanca bons
resultados. Na fala a seguir, a diretora comenta que uma mée de aluno elogiou o

desempenho do filho na escola para qual ele foi transferido. Ela relata como mae
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ficou surpresa de nao ter que pagar reforco para seu filho, que saiu de uma escola
publica para uma particular.

Ontem eu fui saindo, a mée do R. aquela de olho verde, me parou e
eu perguntei, como € que estd o R. Ela respondeu: ele estd muito
bem. Ela disse assim, ‘eu vou te falar uma coisa, quando o R. foi
para |4, eu coloquei na cabeca assim — eu tenho que economizar
dinheiro para pagar reforco para o R., eu ja falei para o meu marido,
vamos economizar, porque a gente vai ter que pagar reforco. Vocé
acredita que o R. esta indo bem? Que ele esté tirando s6 nota boa,
sete e meio, oito, oito e meio. Eu ndo estrou acreditando. Essa
escola é uma boa escola’. De uma forma ela falou mal, e depois falou
bem. Mas eu entendi a colocacao dela. Eu disse para ela, vocé devia
vir aqui e falar para os professores. E depois eu fiquei pensando, o
R. € um aluno mediano, o R. ndo € um bom aluno. Entéo, se ele esta
saindo da nossa escola, que é apenas razoavel, como € que estdo
as outras escolas por ai? (K.A.S, transcricdo de gravacdo de
12/09/2013).

Apesar de eu tentar manter o direcionamento para o uso de imagens, o foco
da maioria dos professores de ciclo | e ciclo Il é a alfabetizacdo. Dessa forma, o
maior interesse era na utilizacdo das tecnologias no processo de letramento. Quanto

a alfabetizacao, houve a reclamacéo de pouco material disponivel.

Vocé acha muito a questdo de projeto. Mas assim, proposta
trabalhando filme, trabalhando slides, lousa eletrbnica. Eu queria
mais direcionado para alfabetizagdo. A gente acha mais de nivel
[médio]. Para meninos maiores (S.A.A, transcricdo de gravacao de
12/08/2013).

7

A situacdo apresentada é compreensivel dentro de um contexto. Uma das
expectativas dos colaboradores em relagédo a oficina era facilitar, ou melhorar, as
praticas de ensino. “Quero conhecer novas tecnologias para melhorar o meu
trabalho” (S.A.A, transcricdo de gravacdo de 05/08/2013).

O olhar que indaga, ou seja, a percepcao geral da maneira como os discursos
foram emitidos e quais seus significados perpassa os termos: acesso, formagéao,
perigo, medo, indecisdo, incapacidade, despreparo, medo, curiosidade e
entusiasmo. Estes substantivos formaram o ambiente dos encontros e nortearam a

percepc¢éao das discussdes dos professores.
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Os deslocamentos que as NTIC provocam no papel do professor em sala de
aula sdo motivados por estes sentimentos, as vezes contraditérios. A pesquisa
demonstra que ele ndo esta passivo frente as modificagcbes sociais relativas as
NTIC, mas que essas modificacdes lhe causam angustias por se sentir responsavel
pela orientagdo dos educandos dentro destas configurages sociais, onde o herdéi e

0 monstro sao as midias eletronicas.

Por um lado, os aparatos digitais oferecem beneficios, como a possibilidade
de arranjos pedagogicos mais prazerosos, mas, por outro, representam perigo, por
exemplo, ao disponibilizarem conteddos impréprios para criangcas, 0 que causa no
grupo ansiedade por uma formacéo que discuta os limites e vantagens das NTIC no

ambito pedagogico.

Essa formacéo se torna problematica, pois sua urgéncia entra em conflito com
a falta de tempo alegada pelo grupo devido a sobrecarga de servico. Essa situacdo
€ oriunda da visdo da escola como salvadora geral de todas as questdes sociais.

Ao longo do século XX, concepgbes pedagodgicas, psicologicas e
sociolégicas da infancia foram-se misturando com “ideologias de
salvagao”, alimentando a ilusdo da escola como lugar de “redengao
pessoal” e de “regeneragao social” (NOVOA, 2001,p.11).

.O conteudo de tais cursos também ndo é delineado de forma satisfatéria.
Durante os encontros, houve solicitacdes de aprofundamentos de diversos assuntos,
de questdes educacionais como a forma que a tecnologia se relaciona com a
cognicdo até topicos técnicos, por exemplo, como compactar imagens e arquivos

para envio por email.

Foram muito significativas as expressdoes que essa falta de formacgédo para
assuntos tecnologicos provoca na imagem que os professores possuem de Si
mesmos. As primeiras falas se referiam a falta de capacidade, mas, em seguida,
foram substituidas por discursos da necessidade de aprenderem mais, e muitos
viram nos encontros as possibilidades que ja estéo ao alcance do grupo, como o0 uso
mais critico dos videos, bem como a discusséo de politicas publicas que tangenciam

0 assunto das tecnologias ligadas a escola.
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As propostas pedagdgicas entregues demonstram que o uso de midias pode
facilitar a geracédo de discussdes e atividades de maneira coletiva. As trés ideias
colocam a funcédo da midia como um objeto a ser explorado em atividades com troca

de informacdes e construcdo de conhecimento de forma interativa.



Consideragdes Finais
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CONSIDERACOES FINAIS

O uso de imagens eletrdnicas na escola desloca o professor da sua zona de
conforto, colocando ele frente a novos desafios em sua formacgéao continuada. Nas
narrativas coletadas, ao mesmo tempo em que desejam utilizar estes meios para
aperfeicoar o ensino, eles se sentem sem a devida preparacdo para uma pratica

segura neste campo. O que encaminha a discussao para o tema da capacitacao.

Ha consenso sobre a necessidade de maior conhecimento sobre
equipamentos, programas eu usos pedagogicos destas ferramentas, o que nos leva
a refletir sobre qual o teor dessa capacitacdo. Nos primeiros encontros, 0s
professores declararem desejar cursos de informatica, pois ndo sabiam nada.
Contudo, ao longo dos encontros, os indicios mostraram que a maioria utilizava as
redes sociais com frequéncia, buscavam imagens e videos na internet para o
planejamento das aulas e utilizavam o email como ferramenta institucional de

trabalho.

As expectativas do grupo quanto a oficina expressavam uma relacdo entre as
NTIC e o prazer. Foi recorrente ver que essas tecnologias podem tornar a educacgao
formal menos enfadonha e mais rica em informacdes. Uma ferramenta quase que
indispensavel para aproximar os conhecimentos curriculares dos disponiveis na
sociedade em geral. Essa relacdo tecnologia-prazer veio acompanhada da

preocupacao com a relagdo consumismo-criticidade.

O grupo colocou em questdo até que ponto as facilidades propiciadas pelas
NTIC podem prejudicar os alunos quanto ao pensamento critico e ao
comportamento social, inclusive, prejudicando competéncias para refletir e escrever
corretamente. Dai emergiu o0 receio dessas tecnologias tornarem as mentes

preguicosas, principalmente com o recurso do copiar-e-colar.

Algumas discussfes se aprofundaram no nicho especifico dos games, onde
as falas foram reincidentes sobre os riscos de jogos violentos influenciarem o
caracter de criangas e jovens, conduzindo-0s a comportamentos mais agressivos e

socialmente reprovaveis. Os discursos se dividiram sobre a orientagcdo versus a
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proibicdo destes conteudos oferecidos na internet, o que trouxe novamente a
necessidade da figura do mediador para criangas e adolescentes que ndo possuem,
ainda, a maturidade necessaria para lidar sozinhos com temas complexos como o

assassinato e a sexualidade.

Essa oferta abundante de conteddos preconceituosos, pornogréficos e
violentos, disponivel na web, inspira preocupacédo no grupo investigado que, neste
momento, se colocou também como pais e responsaveis. Eles perceberam que boa
parte do que é veiculado sobre esses assuntos se da por imagens. Essa inquietacao
se deu ndo sO porque o conteudo estd acessivel em todos os locais onde ha
conectividade, inclusive dentro da escola, mas, sobretudo, pela falta de instrumentos

de controle social sobre tais distribuicdes.

Quando foram repassadas para o grupo as instru¢des para a manipulacdo de
imagem em um programa para iniciantes, uma parcela revelou receio de estragar o
computador na manipulacdo das fotos digitais. Esse comportamento pode estar
associado ao manuseio de equipamentos analdgicos, populares do século passado,
nos quais eram frequentes os danos por conta do uso inadequado, sendo o reajuste
algo feito apenas por profissionais. Em diversos momentos, os proprios professores
pontuaram que as geracd0es mais recentes ndo carregam essa apreensao de
danificar os equipamentos durante o manuseio, o que facilitaria o uso intuitivo dos

mesmaos.

Receio e anacronia foram representacbes demonstradas quando o0s
colaboradores trouxeram ilustracbes sobre NTIC e educacdo, em sua maioria,
quadrinhos humoristicos. Os comentéarios retrataram o professor situado em um
l6cus oposto ao educando. O docente € colocado como absorto com o
comportamento distante de seus estudantes que operam eletroeletrénicos ou
dependem deles de forma preocupante. Ele também é visto ao lado de um quadro-
negro, com o qual os estudantes mantém pouca ou nenhuma relacdo, como se a

lousa néo fizesse parte do mundo deles ou tenha pouco a lhes oferecer.

Esse distanciamento gera uma compreensao rasa de como 0S jovens
estudantes compreendem a imagem eletrobnica nos dias de hoje, facilmente

socializavel pela web. Foi o caso do conflito entre a Escola Basica Maria Tomazia
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Coelho e a educanda Isadora Ribeiro, de uma das colaboradoras da pesquisa e do
meu proprio caso. Producéo, distribuicdo e consumo de imagens séo temas caros a
Educacao para a Cultura Visual. Esse campo de investigacdo observa esses temas
atrelados ao pensamento critico — relacionando o uso da imagem e ética, reflexdo

gue cabe dentro do meio educacional.

Encurtar esse distanciamento implica em deslocamentos. Descentralizar o
professor foi a opcédo debatida dentro do grupo. Novos paradigmas e costumes
estdo sempre sendo construidos na educacédo por diversos motivos. No grupo, o
interesse em tornar as aulas mais agradaveis com o uso das NTIC se configurou
como a principal argumentagdo. Mas, também, foram colocadas situacdes de como

lidar com o copiar-e-colar e a democratizacdo do acesso as tecnologias.

O que move os educadores pode ser o desejo de sair da posicdo de
desvantagem em que acreditam estar em relacdo aos alunos nos novos
comportamentos instaurados pelas NTIC na sociedade, na leitura deles mesmos
sobre os quadrinhos humoristicos que trouxeram. Obter maior dominio sobre estes
aparatos € um dos pressupostos estratégicos para a reaproximagdo com 0S
educandos, embora ndo tenha ficado claro qual o limite dessa expectativa quanto ao
teor do conhecimento necessario para alcancar esse objetivo.

Utilizar a cibercultura de forma positiva, lidando com as ameacas nela
contidas, como jogos violentos e outras, € o desafio que preocupa o grupo. Os
docentes demonstram interesse no assunto, como comprovam a adesdo a pesquisa,

a participacao e o envolvimento nas discussoes.

A quantidade de propostas pedagogicas entregues ficou abaixo do esperado
no planejamento inicial da pesquisa. A justificativa do grupo foi a falta de tempo e a
desorganizacdo ocorrida pela paralisacdo sindical por questfes trabalhistas. O
desenvolvimento das ac¢Oes foi facultativo, sendo que poucas foram efetivadas. A
etapa da socializacdo ocorreu em parte, visto o baixo numero de atividades

entregues.

A greve dos professores de 2013 acarretou em uma pressao sobre o
calendario de atividades pedagodgicos da escola. Contudo, a reposi¢cdo das aulas

gue nao foram ministradas durante a greve é uma realidade relativamente frequente
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nas escolas publicas. Naquele ano, j& estavam em reposicdo da greve de 2012, e
neste ano de 2014, ocorreu outra paralisagdo. Essas alteracdes de calendario sao
ocorréncias relativamente comuns, e ndo prejudicam os duzentos dias letivos

obrigatorios previstos em lei.

Das propostas pedagodgicas entregues, a maioria foi inspirada em matérias da
internet e, em seguida, adaptadas para a faixa etaria dos estudantes. A
alfabetizacao foi o foco mais trabalhado, apesar da reclamacéo de falta de oferta de

midias que lidassem com o letramento de forma mais interativa e satisfatoria.

Por outro lado, a proposta da metodologia de pesquisa era utilizar a oficina de
midia como uma acdo deflagradora dos discursos, encaminhamento que gerou
dados que apontaram discursos recorrentes no meio educacional e nos deu uma
ideia de como os professores lidam com os eletroeletrbnicos e mostrou suas

concepcOes naquela unidade escolar.

Uma das ideias mais frequentes foi 0 despreparo para manusear 0s aparatos
tecnoldgicos que suportam essas imagens. Embora haja praticas que empreguem a
informatica para facilitar o trabalho burocratico e os professores utilizem redes

sociais, eles reivindicam um uso mais critico das NTIC.

Este despreparo se refere aos métodos pedagdgicos, sobre como ensinar
utiizando as ferramentas que eles jA possuem a sua disposicdo na unidade:
maquinas fotograficas, filmadoras e a pagina de rede social da escola. Também,
como utilizar equipamentos que os educandos tenham facilidade de acesso, como o

celular e outros.

O grupo demonstra interesse em compreender novos comportamentos
oriundos da facilidade de captar, editar e publicar imagens. Os professores buscam
nos projetos melhores entendimentos do fenbmeno de contaminacdo do espago
educacional pela cibercultura, como uma oportunidade de construcdo de

conhecimento.

A questdo da investigacdo é: Como e quando se ensina e se aprende? Para o
professor, a questdo pode ser mais bem colocada de outra forma: Em quais

condicbes de trabalho é possivel se aprender e se ensinar? Um dos constantes
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desvios do foco central da pesquisa foi o debate recorrente sobre as condi¢cfes de
ensino: agenda apertada, condi¢des fisicas insuficientes e autonomia docente.

Nos discursos sobre como o aluno manuseia estas midias na escola, as
acOes dos educandos sédo ignoradas ocorrem quando fora de alguma acao
planejada. O uso de midias € normalmente considerado um entretenimento que
distrai o educando de assuntos escolares. Assim como foi citado anteriormente, que
um professor com notebook provavelmente esta fugindo da sua funcéo, € possivel

gue o professor aplique este mesmo pensamento ao aluno.

As imagens trazidas pelos professores sobre o tema denunciam um
deslocamento da centralidade da aula. Nelas, a atencao do educando é transferida
das figuras tradicionais do professor e do quadro negro para algum aparato
tecnoldgico da atualidade. Isso insinua que o educando estd aprendendo por estas
maquinas, mas nao fica claro o que se passa nas telinhas eletrénicas. Temos, entao,
um mediador oculto, cuja motivacdo pode ser eticamente reprovavel, até porque,

como foi dito, ndo ha um controle social satisfatério sobre os contetidos da web.

Lidar com esse protagonismo na aquisicdo de conhecimento € o ensejo do
grupo, o que explica a preocupacao deles com as ideias repassadas nos contetudos
digitais. Nos projetos, eles buscam exercitar um pensamento reflexivo e critico que

contribua para o senso de cidadania.

Questdes pedagodgicas e profissionais influenciam a concepcdo de
capacidade para lidar com os eletroeletrdnicos na escola. Posicionamentos que
diferenciem sujeitos e usuarios entram neste jogo que lida com a autonomia tanto do
professor quanto do educando. Passa por questdes politicas, de organizacdo do
tempo escolar, pelas prerrogativas de educacao continuada de docentes e alcanca a

luta por melhores condicfes de ensino.

ApOs a pesquisa, em meu retorno a SME, solicitei ministrar uma oficina do
Programa Mais Educacdo sobre video escolar a partir de 2015. Argumentei a
curiosidade dos alunos de utilizar a producdo de imagens como meio de
experimentar a construgao de conhecimento sobre um suporte ainda pouco utilizado
nas instituicbes de ensino como ferramenta pedagodgica. Essa seria uma

oportunidade de colocar em pratica os conhecimentos adquiridos durante a pesquisa
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e, principalmente, perceber novas questdes relacionadas ao uso de imagens
eletrOnicas dentro do espaco escolar, ampliando o campo de investigacdo para os

educandos.

Em didlogo com a direcdo da escola, a oficina se demonstrou viavel pelo
interesse que o manuseio de imagens desperta de forma geral, principalmente entre
jovens, facilitando o trabalho com os temas dos projetos pedagdgicos e a
possibilidade de refletir com os educandos sobre questdes da imagem, do poder e

da cultura.

A proposta foi encaminhada em reunido com o grupo de docentes, que
demonstrou apreensdo em relacdo a possiveis furtos de equipamentos, pratica
comum. A seguranca patrimonial da escola € precéria, contando apenas com portas
e janelas trancadas fora do horario de expediente para coibir roubos. Mesmo assim,

a proposta foi aprovada por unanimidade pelo grupo.

Por fazer parte do Programa Mais Educacédo, essa € uma das oficinas que
traz maiores recursos financeiros para a aquisicdo de equipamentos para a escola.
Ela é pouco implantada devido a dificuldade de arranjar professores que a
ministrem. N&o é necessaria uma qualificacdo especifica na éarea, mas, sim,
competéncia de conhecimentos e possuir alguma licenciatura ou ser pedagogo -
exigéncia da Secretaria Municipio de Educacédo e ndo do programa federal.

A motivacdo pessoal parte das possibilidades que a producdo de imagens
oferece para o debate dos mais diversos temas dentro de um contexto estético que
pode abrigar algo do repertério subjetivo dos estudantes, num suporte diferente dos
quais eles estdo acostumados. Isso pode causar experiéncias inusitadas que abram

espaco para a criatividade e a reflexao.

Para a escola, a oficina representa mais uma oportunidade de aumentar o
leque das opcbes de expressdes oferecidas aos jovens, visto a preocupacado do
corpo diretivo e professores de tornar a instituicdo um lugar de ensino que também

contemple o prazer de aprender como um dos componentes da qualidade de ensino.

Das situagfes que imprevistas no inicio e que tornaram a pesquisa uma
experiéncia pessoal valida, eu destaco a polissemia de discursos em relagdo ao

tema. Diversos educadores enfatizam a necessidade de dar um significado ao
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aprendizado e a importancia da construcdo coletiva de conhecimento. Provocar,
ouvir e discutir o tema com o grupo me possibilitou uma ampliagdo do meu interesse

sobre as NTIC, compreendendo melhor a leitura que outros fazem delas.

Mais que observar, o processo de trocar ideias e questionar pontos de vista
dos outros colaboradores foi fundamental para compreender quais questdes rodeiam
o0 tema das imagens eletrbnicas e os conflitos atuais na escola. Dentre elas, como
todos os atores e posicdes estao intricados numa rede onde cada parte influencia o
todo. A dificuldade de manter o foco das discussdes parte dessa caracteristica da

escola: ndo existem elementos isolados e autbnomos.

Embora haja uma orientagdo para o trabalho em grupo, cada profissional
carrega atributos unicos que influenciam o todo. E essas pessoalidades ganham
maior efetividade quando ha uma compreensao do trabalho do outro. Em diversos
momentos, a melhor questdo partiu de situacbes que antes estavam ocultas,
servindo a pesquisa apenas como um contexto de emersdo de dificuldades

vivenciadas por muitos, mas de forma solitaria.

Apesar de todo o esforco em reunies de grupo para planejamento e do
dominio de diversas teorias educacionais, a docéncia na escola pesquisada parece
carecer de troca de experiéncias e debates sobre os problemas comuns. Essa
demanda foi evidenciada pelas falas simultaneas, em certos momentos, que

expressavam a necessidade de se fazer ouvir ou de se fazer compreender.

O uso das imagens eletrbnicas, visto como um problema no inicio das
discussbes, com o tempo, foi se mostrando como uma possivel solugdo para as
dificuldades de equilibrar um ensino conteudista com a esfera do prazer. Do uso de
videos em sala de aula até os jogos eletrdnicos, houve um amadurecimento ao
perceber que o professor pode e dever ser o mediador dentro das praticas
tecnolégicas que sdo assimiladas pela sociedade e que contaminam o espaco
escolar. Esse deslocamento ndo poder ser feito de forma individual, pela
caracteristica coletiva e institucional do ensino, mas deve privilegiar uma mudanca

de abordagem num sentido mais coletivo, horizontal e, se possivel, em rede.
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ANEXO | — Imagens trazidas pelos professores

Imagem 1
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Imagem 2
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- Imagem trazida pela professora E.F.G

Imagem 3
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Imagem 4
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- Imagem- trazida pela professora J.C.G......... 33

Imagem 5
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"N&o pude fazer os trabalhos de casa porque o meu
computador tem um virus, assim como
todos os meus lapis e canetas.”

Imagem trazida pela professora J.C.G

Imagem 7

028c10051
www.fotosearch.com.br

Imagem trazida pela professora M.P

ANEXO Il = TEXTO DA AULA 30/08
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Analise do edital do MEC para livros didaticos digitais
http://revolucaoebook.com.br/analise-edital-mec-para-livros-didaticos-digitais/
Eduardo Melo em janeiro 24, 2013

Semana passada, o governo federal divulgou o edital de sele¢do de livros didaticos do Ensino Médio, para o ano
letivo de 2015 — incluindo, pela primeira vez, a possibilidade de inscri¢ao de livros didaticos digitais. A iniciativa
é louvdvel e coerente — afinal, se o governo quer fornecer tablets aos alunos, precisa providenciar conteudo
adequado.

Ndo serdo aceitos livros digitalizados — PDFs e ePubs simples, sem recurso multimidia, ficam fora da sele¢do. A
ideia é que o livro digital traga o conteldo dos livros impressos “integrados a objetos educacionais digitais”,
como “videos, imagens, audios, textos, graficos, tabelas, tutoriais, aplicagdes, mapas, jogos educacionais,
animagdes, infograficos, paginas web e outros elementos”. Enfim, contelidos que tirem proveito especifico do
suporte digital.

Em termos de acessibilidade, os livros adquiridos pelo governo deverdo ser convertidos, também, para o
formato MecDaisy (a implementacdo do MEC para o formato DAISY, que adapta contelddo para estudantes e
professores cegos).

Outro requisito é a compatibilidade com multiplas plataformas — o edital cita que o “minimo de padronizagdo”
serd o acesso dos livros digitais pelos principais sistemas operacionais, citando “Android 2.3 ou posteriores,
i0S, Linux (Ubuntu) e Windows 7 ou posteriores, para dispositivos como laptop, desktop e tablets”.

Esse grau de compatibilidade elimina os apps do edital. Nenhuma editora ira criar 5 versdes de um app para
sistemas diferentes, uma vez que o custo é simplesmente invidvel. Também ficam eliminadas as aplicagdes em
Flash, ja que elas ndo rodam em iOS. Na pratica, a opcdo das editoras serd fornecer os livros digitais em
formato ePub. Mais especificamente, o formato ePub3.

Tanto o ePub quanto o ePub3 sdo formatos abertos, capazes de operar em todas as plataformas. E o ePub3
comporta todos os conteddos multimidia relacionados no edital. E dificil dizer se o MEC estd a par das
limitagdes técnicas, ainda existentes, para a adog¢do do ePub3 de modo generalizado. Porém, levando-se em
conta que a entrega dos livros digitais serd apenas em agosto de 2013, para uso nas escolas em 2015, tudo
indica que o ePub3 serd o principal formato adotado pelas editoras.

Segundo o edital, os livros digitais devem vir sempre acompanhados de uma versdo impressa. Nao serd possivel
submeter somente um livro didatico digital, sem estar acompanhado de versdo impressa, que devera manter o
mesmo ordenamento de paginas que o livro digital, e indicar, através de icones, aqueles trechos que possuirem
conteddo multimidia adicional, na versdo digital. A versdo impressa devera ser capaz de, sozinha, permitir uma
aprendizagem tdo suficiente quanto o livro digital. Estes mecanismos demonstram a cautela do Ministério da
Educacdo na adesdo ao digital, e a preocupagdo em evitar que uma eventual falta de acesso ao conteudo
digital, possa prejudicar os alunos.

A grande questdo é a seguinte: serd que as editoras brasileiras conseguirdo produzir livros digitais, que ndo
parecam meras cépias digitalizadas dos livros impressos? Nos Estados Unidos e em outros lugares, esta é uma
principais queixas dos estudantes.

ANEXO Il — Trecho do texto de Laura-Trafi, 12/ 06/ 2013
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TRAFI-PRATS, Laura. Pedagogia do Exposto e do visual: imagem implicadas para quatro imagens de sexo de rua .In: Processos e praticas de
pesquisa em cultura visual e educac¢do / Raimundo Martins e Irene Tourinho (organizadores). Santa Maria: Editora da UFSM. 2013. pp. 371-
390

PEDAGOGIA DO EXPOSTO E DO VISUAL:
FIGURACOES IMPLICADAS PARA 4 IMAGENS DE SEXO DE RUA |
; ) LTt consciéncia que esta visio proporciona. £ uma relagio entre imagem e
racdiido: Danilo de Assis Climaco ¢ Inés Olivera Rodrigues narrativa, mas também entre 0 mostrar € a impossibilidade do dizer, A imagem
como testemunha ¢ algo que nos acontece (SONTAG, 2003) ¢ propde o difema
sobre o que fizer com a responsabilidade de olbar atrs:

reaninada Reclamase & espectadora que foca part. que s O que fazemos quando olhamos para trs, quando olhamos
fesloque da pasisdo de destinairia d posigio de comunicads uma e oulrn vez s imagens que pela primeira vez atrairam

para s s reponsivel pflom(;ulr]"idmdo de tais imagens através nossa atengio e nos levaram 1o encontro ¢ i confrontacio
Has mais em profundidade, sransformando- com a dor do outro. (..) Niio é nossa experiéncia a qu

stndls de gt as em < v do () ossa exper que
s de uma emergincia sinais de perigo ou adbertncia encontramos, ji que ndo estivemos ali quando se realizon &

{fotoarafia) ou quanda o evento feve lugar. Ainda assim,
Somos testemunhas de um rastro, um registro, um depdsito
| que nos chama, que quer 10 encontrar, ser visto, discutido,
| | interpretado, respondido. Ver é chegar depois ¢ detrds do
‘momento original. Ser testemunha ¢ apelar a uma resposta

Adlella Azoulay. The civil contract of photography. 2008, p. 169,

:lesr: capitulo, interpretam-se quatro fotografias de sexo remunerado nas ruas ) :ﬂ:;’s:q:':mm“:dum mr‘ ze“: ::j;:w.:.:x:rii;:m:n‘;:
o cents i & A 3 ol
entro de Barcclona, publicadas na capa do jomal £1 Pais no verio de 2009, prata ou digitalizacso pixclada (POLLOCK, 2010, p. 396-7)

a partir dos postulad i )
focul postulados de uma pedagogia performativa da cultura visual que Este olhar atrs ndo pode s permitir reproduzir a violéncia voyeuristica, nem
iza 2 espectatori impli o
| N ® edade como uma forma de implicasdo, responsabilidade ¢ olhar com indiferenga. Olhar como testemunha significa claborar um espago
vidade civic i _
4, concebendo-se 4 imagem documental ndo como uma prova, intermedirio constituido por uma tensdo na qual nos sbrimos afetivamente a0

incapacidade

mas como uma alteraglio em uma corrente sem fim de imagens (RANCIERE,

pl |
| oo para reconhecer seu trauma (POLLOCK, 2010). Como mostrava previamente a

outro 4 mesmo tempo em que nos fazemos conscientes de nos:

. R citagio de Ranciére (2009), isto somente ¢ possivel se situarmos a imagem em
Esta pedagogia constroi um nivel figurativo de significado além da literalidade

das imagens, para ativar no espectador uma interpretagdo de multiplos niveis,
em relaglo com outras imagens ¢ textos (POLLOCK, 2010). Propde-se a

relagio com outras imagens ¢ namativas que produzam uma alteragio. No
restante deste capitulo, proponho dois afos de uma pedagogia performativa da
cultura visual, com os quais se¢ pode experimentar com este espaco

produgdo de conhecimento feminista como uma performance autorreflexiva,

intermedidrio de visdo, assim como com a fipuragho de um imaginitio

baseada em revelar implicagaes entre imagens, poder ¢ diferenga, das quais

g simbélico que visibilize no
ainda o ;
da somos conscientes (BRAIDOTTI, 2005). lsto s¢ leva a cabo a partir espago piblico.
de dois atos pedagégicos:
Conhecimento dificil e resisténcia ao fechamento dos atos pedagogicos
I Construir conhecimento situado sobre "
60.te montls’ o, Hotiar & “';‘; u“:s o Rotografies i do A nogio de ato ¢ figurativa. Refere-se 4 virtualidade (teatral) de pér em agdo
historicamente narrativas visuais ¢ localizad e R i i vés i lural Il o
arclonts ance e s ¢ localzagics de visio do Raval, bimo narmativas que permitam, através da are ¢ da imagem, plralizar o o
quatro fotografias de sexo de rua. A nogio de ato enfatiza que a imagem ¢ uma
> ; e
2. Produzir um espago de visio destas imagens em/deldesde o feminino, com a invengao, uma intervengd na cultura. Estes atos pedagogicos ndo constituem

finalidade de produzir diferengas difercnci i
as. diferenciador i ’ )
mulheres que ocupam diferentes localizagdes nas ::éu':]:c ,!;‘3:1':“:‘;,‘,;2‘” descrigdes de projetos educativos per se, ainda que es! exemplos, ideias ¢

estratégios chaves para @ interpretagio do que lem se denominado

conhecimento dificil da cultura ¢ da historia (ELLSWORTH, 2005; FRENKEL, requeria um nivel de experimentalidade capaz de expressar uma nova realidade
2007). O conhecimento dificil trata de limites ¢ se propde criar experiéncias de experiéncia e pensamento (COLMAN, 2011).

educativas sobre aquilo que se resiste & representagdo, ou que simplesmente é

obsceno representar, porque resulta em uma espectaculari dadot e s Na filosofia do cinema de Deleuze, as imagens de momentos singulares, como

vulnerabi os mostrados nas quatro fotografias de sexo de rua, podem-se tratar como

idade dos outros. Neste sentido, o conhecimento dificil se apoia em

> e instantes~qualquer ou entidades dingmicas formadas por relagi s

aprender a partir do possivel. £ um escudo contra o fechamento, uma protegdo e 9 dokmics g0 1lagtoy com bugoe
: elementos da monta s imagens, sons, tempos, movimentos

que evita o controle ¢ o esquecimento, uma forma de se implicar na perda sem geon {eogs magens: sous; eqmns, munsesion), Qe

) A imagem neste sistema i visho de presentagdo,
tratar de acomodi-la ou empacoti-la, de procurar que a imagem se resista a um 8 iCais; N> Viskio)TUe 7 A preavniackcy i il

igoificado i, R possibilidade perceptiva em um todo infinito que tem potencial de mudar,

transitar, variar continuamente, porque ¢ um sistema aberto, um sistema vivo no

0s dois atos gicos que se a conti seguem também a qual o objetivo da montagem ¢ produzir o maior nimero possivel de variagdes

ideia deleuziana do potencial das imagens para instigar pensamento novo ou nos significados dados.

para pensar diferencialmente o que nos ¢ oferecido empacotado; podem as

. . . Ato 1- Conhecer situadamente | Ver relacionalmente
imagens propor através de uma linguagem experimental formas de choque que

atingem outros padrdes de percepgdo ¢ pensamento? Tratar-se-ia de uma O primeiro ato pedagdgico de ver estas quatro fotografias tem como objetivo

i radical {ou itorializada) da linguagem icacional, na tomar iéncia de como se i e istori o
qual se baseiam as quatro fotografias, com o fim de provocar conexbes que vio lugar de visio do fotdgrafo voyeur a partir da propria pritica fotografica para,
para o miltiplo ¢ para o ainda ndo pensado: assim, compreender a localizagdo de nosso olhar; como aponta Braidotti

(2006), uma das responsabilidades historicas do feminismo consiste em um
Para fazer conexdes, ndo ¢ preciso o conbecimento nem a ) g " . .
cortoss, soquer agitlogia, mes 4 coufimca e que Algp reconhecimento de que impor ds pessoas roprosentagdes de si proprias ¢
saird de tudo sso aiitda_ que nfio s¢ csicja ainda fotalmente opressivo, I -t
seguro do que ... O pensir & concebido através dos usos que [hedeein v
originam a3 conexbes que iniugura. (RAICHMAN. 2007, p /
mp * & O certo ¢ que, na pratica moderna da fotografia documental, o fotografo tem se

O experimentalismo deleuziano permite pensar & pedagogia nio como o
4 realidade em imagem (PHILLIPS, 2010}

situar o conhecimento das quatro fo-op.ﬁa‘v‘: Edu Bayer em relaclo a todo

servido tradicionalmente de uma posi¢lo vahtajosa para transformar ao outro ¢
Neste sentido, seria interessante

processo de representar um conhecimento preexistente, mas,como o €nContro

com o que ainda ndo podemos determinar. Em um breve ensaio‘trdio, Deleuze
um movimento de fodgrafos amadores que emerge no principio

(199012006) questionou que o novo digitalismo informitico, no quil se bascava \
séeulo XX na cidade i ! de ini itali inua até

a informagdo medidtica, caracterizava-se pelas formas de fechamento ¢'controle | do século XX na cidade industrial de inicios do capitalismo ¢ que continua
hoje. Fotdgrafos que procuram nos baixos fundos da cidade a produgio de uma

representacional que finalmente nos arrebata o conhecimento do m
Deleuze (2007) ja tinha teorizado em tomo a como o cinema de pos-guer magem: pitoresca; s ruas sjas, s moradiay; sobyepovoadas, a pobreza; Sho
conceitualizava o real, ndo como sistema fechado ¢ resolvido que fixa certas fotografias tiradas por tarcfu, invasivas, sem uma distancia respeitosa, que
localizagdes subjetivas, mas como imagem expressiva ¢ excessiva (ndio- TOmpEn B0 S doique ¢ tabu ¢, por conseguints, reproduzem.cu relacho

it i ” fotografo-sujeito a moral izada do capitalismo ¢ os contrastes da
comunicacional)., Linguagem feita de tempo ¢ movimento que tratava de

& . : metrdpole moderna. Repetidamente, estas imagens so defendidas dizendo-se
capturar o presente desconcertante posterior 20 conflito, e que em consequéncia
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ANEXO IV — Propostas entregues pelos professores

Proposta da Professora do Agrupamento de seis anos

Escola Municipal Benedito Soares de Castro.
Goiania, 18 de dezembro de 2013
Prof®.: Josi Turma: 2 ° Ano B2 4*feira.
Histéria
Objetivos: Discutir a desigualdade racial no nosso pais. Compreender a

origem do Dia da Consciéncia Negra e sua importancia hoje. Analisar a
situacao atual do negro no Brasil.

Conteudo: Abordar através de videos o surgimento da escravidao; o
racismo, o tratamento dado aos negros; A histéria animada da menina
bonita do laco de fita e dos Quilomobos dos Palmares, sua historia.

Metodologia: Contar sobre o surgimento do dia da consciéncia negra. Mostrar
os videos. Ouvir a opinido das criancas e debater sobre os temas. Ilustrar,
produzir cartazes e textos sobre o que viram e o que acham.

Duracéao: 3 aulas.

Fonte:Google:http://pt.wikipedia.org/wiki/Dia_da_Consci%C3%AAncia_NegraYoutube:
http://www.youtube.com/watch?v=yeX-IBh33w8 Quilombo dos Palmares.

http://www.youtube.com/watch?v=e NYKnKMRU4 Menina bonita do lago de fita

http://www.youtube.com/watch?v=ZF5AUmpbgt8 Martinho da Vila

http://www.youtube.com/watch?v=hc2TXpMoOGw Maria quer ser negra

http://www.youtube.com/watch?v=g49-riffSFQ Menino cobre corpo com lama

http://www.youtube.com/watch?v=kDtMH-yEEYk Rap

http://www.youtube.com/watch?v=Syz5nYNM6Sc Preconceito no trem

http://www.youtube.com/watch?v=8IpxdJpvVSU imagine

http://www.youtube.com/watch?v=H5t-hBL8ers escravidao trecho do filme: Amistad

Escola Municipal Benedito Soares de Castro. |
Goiania, 18 de dezembro de 2013 J'

Profa.: Josi Turma: 2°Ano B2 42 feira.

Histéria

)
Objetivos: Discutir a desigualdade racial no nosso pais. Compreender a origem do Dia daiCo
importancia hoje. Analisar a situagao atual do negro no Brasil.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Dia_da_Consci%C3%AAncia_Negra
http://www.youtube.com/watch?v=yeX-lBh33w8
http://www.youtube.com/watch?v=e_NYKnKMRU4
http://www.youtube.com/watch?v=ZF5AUmpbgt8
http://www.youtube.com/watch?v=hc2TXpMo0Gw
http://www.youtube.com/watch?v=g49-riffSFQ
http://www.youtube.com/watch?v=kDtMH-yEEYk
http://www.youtube.com/watch?v=Syz5nYNM6Sc
http://www.youtube.com/watch?v=8IpxdJpvVSU
http://www.youtube.com/watch?v=H5t-hBL8ers
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Contetddo: Abordar através de videos o surgimento da escraviddo; o racismo, o tratamento dado aos negros; A
histéria animada da menina bonita do lago de fita e dos Quilomobos dos Palmares, sua histéria.

Metodologia: Contar sobre o surgimento do dia da consciéncia negra. Mostrar os videos. Ouvir a opinido das criangas e
debater sobre os temas. llustrar, produzir cartazes e textos sobre o que viram e 0 que acham.

Duracao: 3 aulas.

Fonte: Google:

http://pt.wikipedia.org/wiki/Dia_da_Consci%C3%AAncia_Negra

Youtube:

http://www.youtube.com/watch?v=yeX-IBh33w8 Quilombo dos Palmares.

http://www.youtube.com/watch?v=e NYKnKMRU4 Menina bonita do lago de fita

http://www.youtube.com/watch?v=ZF5AUmpbgt8 Martinho da Vila

http://www.youtube.com/watch?v=hc2TXpMoOGw Maria quer ser negra

http://www.youtube.com/watch?v=g49-riffSFQ Menino cobre corpo com lama

http://www.youtube.com/watch?v=kDtMH-yEEYk Rap

http://www.youtube.com/watch?v=Syz5nYNM6Sc Preconceito no trem

http://www.youtube.com/watch?v=8IpxdJpvVSU imagine

http://www.youtube.com/watch?v=H5t-hBL8ers

Professora do agrupamento de 6 anos:

Fonte principal: Google

1°) SUGESTAO DE PLANO DE AULA

Plano de Aula
Bloco de Contetddo
Lingua Portuguesa
Contetido

Leitura

Objetivo

- Identificar fontes confidveis para pesquisa na internet.

Conteudo
- Procedimentos de selecdo de fontes de pesquisa

Anos

3°ao 5°.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Dia_da_Consci%C3%AAncia_Negra
http://www.youtube.com/watch?v=yeX-lBh33w8
http://www.youtube.com/watch?v=e_NYKnKMRU4
http://www.youtube.com/watch?v=ZF5AUmpbgt8
http://www.youtube.com/watch?v=hc2TXpMo0Gw
http://www.youtube.com/watch?v=g49-riffSFQ
http://www.youtube.com/watch?v=kDtMH-yEEYk
http://www.youtube.com/watch?v=Syz5nYNM6Sc
http://www.youtube.com/watch?v=8IpxdJpvVSU
http://www.youtube.com/watch?v=H5t-hBL8ers
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Tempo estimado: Duas aulas.

Material necessério: Computadores com acesso a rede.

Desenvolvimento

- 12 etapa

Escolha um tema de estudo com seus alunos e estabelega os pontos mais importantes para investigar, definindo as perguntas
que devem ser respondidas na pesquisa.

- 22 etapa

Na sala de informética, pergunte se eles conhecem sites que servem para fazer pesquisa. Aproveite a oportunidade para
explicar como funcionam. O Google, por exemplo, tem um enorme banco de dados e busca nele a palavra ou frase
pesquisadas sem levar em consideragdo se as informagdes do site s@o certas ou erradas.

- 32 etapa

Entre no Google e pergunte quais sdo as melhores palavras-chave para o tema pesquisado? Mostre que, quanto mais
especificas ela ou a frase sdo, melhores os resultados.

- 42 etapa

Proponha uma situagéo-problema, levando dois sites que possuam informagdes conflitantes sobre o tema. Pergunte: "Em qual
confiar?"

- 52 etapa

Responda a questdo da etapa anterior deixando a turma pesquisar. Caso o aluno entre no primeiro link e imprima as
informacg8es sem verificar se elas sdo corretas, discuta os critérios para selecionar sites confidveis e pertinentes. O primeiro
passo é verificar a terminologia deles: .org refere-se a sites de organizagées ndo-governamentais, .com a sites comerciais e
.gov a sites do governo. Depois dessa explicagao, lance a pergunta: a pessoa ou a instituicdo tém acesso a informacdes
confiaveis ou estudam o tema? Apresente também seus sites de confianca, explicando suas escolhas.

- 62 etapa

Oriente os alunos a selecionar trés sites para a pesquisa. Peca que eles expliqguem critérios de escolha e certifiquem-se de que
as informag@es obtidas respondem aos questionamentos da pesquisa.

Avaliacao

Programe uma préxima visita ao laboratério de informéatica e observe se os alunos utilizam palavras-chave adequadas ao
contetdo pesquisado, escolhem os sites verificando sua procedéncia e se analisam de forma correta sua confiabilidade. Avalie

também os argumentos utilizados em relagdo a todas essas opgoes.

Fonte google: valeriapovoa.blogspot.com.br/2010/09/sugestao-de-plano-de-aula.html

2°) Plano de aula: Tecnologia e Sustentabilidade
Professoras: Eurides, Claudinara e Cristiane

Publico Alvo: alunos do Ensino Fundamental Ciclo |


http://www.youtube.com/watch?v=AXrIWrJL0bw&feature=related
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Objetivos:
Compreender como contribuir para a preservagéo do futuro do planeta;
Sugerir agcdes que podemos fazer para colaborar com o meio ambiente;

Usar a tecnologia como fonte de pesquisa para dinamizar o contetdo proposto.

Etapas:

Roda de Conversa com os alunos sobre: “o que é sustentabilidade?”, “como podemos colaborar com a natureza?’, e o
assunto mais atual: “as sacolas plasticas”;

Assistir videos educativos sobre o tema;

Acessar o Google e procurar imagens sobre o tema para confeccionar cartazes com sugestdes para preservagao da natureza
para serem expostos na escola;

Para finalizar, acessar um site para aprender como confeccionar um saquinho de lixo de jornal para substituir as sacolas

plasticas.

Recursos:

Computador, datashow, internet, cartolina, jornal, lapis de cor e de escrever, caderno, borracha, impressora, cola, durex.

Avaliacéo:
Continua, sempre observando a participacao e o desenvolvimento dos alunos nas atividades.

Sites utilizados:

www.google.com.br

www.akatumirim.org.br
http://www.youtube.com/watch?v=8oMO06rLEL-w&feature=related
http://www.youtube.com/watch?v=AXrIWrJLObw&feature=related

Fonte google: http://aprenderaensinarnaeradigital.blogspot.com.br/2012/08/plano-de-aula-tecnologia-e.html

3°) Plano de aula

Como produzir um jornal escolar

Objetivo geral
Criar um veiculo por meio do qual a escola possa divulgar seu projeto educativo.

Objetivos especificos

- Para a diregao Garantir a estrutura e o material necessarios ao andamento do projeto.

- Para os alunos Participar da producéo das edi¢des e ter contato com os géneros jornalisticos.

- Para a coordenacgéo pedagogica Formar os professores para o trabalho com jornal.

- Para os professores Aplicar com as turmas o planejamento elaborado na formagéo.

- Para os funcionarios e a comunidade Participar com sugestdes de pauta e opinifes sobre as reportagens e ser fontes de

informacdes.

Contetdos de Gestao Escolar
- Aprendizagem Promogéo de situag@es reais de confeccdo de textos jornalisticos.

- Equipe Articulagéo entre docentes, gestores e demais funcionarios da escola.


http://www.google.com.br/
http://www.akatumirim.org.br/
http://www.youtube.com/watch?v=8oM06rLEL-w&feature=related
http://www.youtube.com/watch?v=AXrIWrJL0bw&feature=related
http://aprenderaensinarnaeradigital.blogspot.com.br/2012/08/plano-de-aula-tecnologia-e.html
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- Comunidade Melhoria da comunicagéo com os pais e busca de parcerias.

- Materiais Disponibiliza¢é@o de jornais que sirvam de referéncia para o trabalho.

Anos

1° ao 9° ano.

Tempo estimado

Dois meses por edi¢&o.

Material necesséario
Calendario de eventos escolares e comunitarios, jornais impressos (locais, nacionais e, se possivel, institucionais), camera

fotografica, computadores, gravadores e blocos de anotagéo.

Desenvolvimento

12 etapa Formacgéao docente

O coordenador deve prever reunifes pedagdgicas para o estudo sobre os contetdos de leitura e escrita de textos jornalisticos.
A complexidade do que sera lido, ensinado e produzido depende das expectativas de aprendizagem para o ano escolar - 0os
anos iniciais podem comegar com os classificados e os mais velhos serem desafiados com a producao de reportagens
maiores. O professor, como modelo de leitor, precisa ler e propiciar aos alunos contato frequente com os diversos géneros

usados por periodicos.

22 etapa Apresentacgdo para a comunidade

Por meio de reunides e avisos nos murais, avise 0s pais sobre o projeto. Eles poderao participar dando sugestdes de pauta,
servindo de fonte para os alunos, dando palestras (caso haja profissionais que trabalhem com jornal) e doando exemplares ou
assinaturas para a biblioteca da escola.

32 etapa Criagéo do conselho editorial

Convide alunos, pais e professores para fazer parte do conselho editorial. Eles podem ser escolhidos por seus pares ou se

oferecer voluntariamente. Gestores devem ter representantes nesse grupo, que discutira o cronograma, a periodicidade, as
sec¢Oes, as responsabilidades de cada um, a divisdo de tarefas entre as turmas, a circulacéo e a distribuicéo - além de dar a

palavra final sobre os temas e os textos. E interessante que a formagc&o dessa equipe mude periodicamente.

42 etapa Organizagao e escrita

Com base no planejamento feito com o coordenador, os professores realizardo as atividades de producao de textos com as
turmas. Cada sala fica responsavel por uma secéo (esportes, cultura etc.). E recomendavel que o coordenador observe as
aulas e verifique a aplicagdo do que foi estudado.

52 etapa Checagem e distribuigao
O material precisa passar por uma reviséo, a ser feita pelo diretor e pelo coordenador pedagégico. A intengao é verificar se os
textos condizem com os valores e 0s objetivos previstos no PPP. Cumprida a tarefa, encaminhe os arquivos a gréafica (que

também pode ser uma parceira da escola). Por fim, todos devem ajudar na distribuigdo.
Avaliacéo

Reuna-se periodicamente com representantes de diferentes segmentos do publico leitor a fim de ouvir as opinides. Uma se¢éo

de cartas, com os contatos da escola, auxilia esse levantamento.

Publicado em NOVA ESCOLA GESTAFO ESCOLAR, Edig&o 012, FEVEREIRO/MARGCO 2011


http://revistaescola.abril.com.br/indice-gestao/012.shtml

Leia mais: http:/pedagogiadacultura.webnode.com.br/plano-de-aula-/

Crie seu site gratis: http://www.webnode.com.br

Fonte google: http://pedagogiadacultura.webnode.com.br/plano-de-aula-/

Proposta | do Professor de Educacéo Fisica
ESCOLA MUNICIPAL BENEDITO SOARES DE CASTRO

COMUNIDADE ESCOLAR -2013
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http://pedagogiadacultura.webnode.com.br/plano-de-aula-/?utm_source=copy&utm_medium=paste&utm_campaign=copypaste&utm_content=http%3A%2F%2Fpedagogiadacultura.webnode.com.br%2Fplano-de-aula-%2F
http://www.webnode.com.br/?utm_source=copy&utm_medium=paste&utm_campaign=copypaste&utm_content=http%3A%2F%2Fpedagogiadacultura.webnode.com.br%2Fplano-de-aula-%2F
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Foi com otimismo que resolvemos desafiar nossos alunos a
superarem o paradigma do mal e denunciarem tudo de bom que

tem na escola.

Comunidade Escolar - EMBSC

ESCOLA MUNICIPAL BENEDITO SOARES DE CASTRO

PROJETO MINHA ESCOLA, TUDO DE BOM

INTRODUGAO

Que tal falarmos um pouco das coisas boas da nossa escola?

Ainda ndo sabemos o porqué, mas parece que temos preferido falar mais dos defeitos e esquecemos das coisas boas que a escola tem.

E preciso ligar na Secretaria e denunciar as coisas boas.

Que tal marcar um dia de reunido na qual seja proibido falar dos problemas e defeitos? Na reunido sé sera permitido falar tudo de bom
que tem em nossos alunos, professores, funcionarios, enfim, falar tudo de bom que a escola tem?

Que tal fazer uma lista dessas coisas boas e divulgar na internet, colocar no Facebook, mandar um fax para a Secretaria?

Certamente alguém ird dizer que serd perda de tempo...

Mas ndo ligue, quem sabe terems uma surpresa. Vamos correr o risco de descobrir que somos felizes e ndo sabemos?

Afinal de contas somos também crituras do bem.

Foi com esse otimismo que resolvemos desafiar nossos alunos a superarem o paradigma do mal e denunciarem tudo de bom que tem na
escola.

Comunidade da Escola Municipal Benedito Soares de Castro.
OBJETIVO GERAL

As atividades desenvolvidas neste visam contribuir para a efetivagdo do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e no Plano de Desenvolvimento
Escolar (PDE), ou seja, utilizando metodologias especificas contribuir para o desenvolvimento global do educando através de metodologias
de comunicagao.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Fazer os alunos, pais, professores, funcionarios, ou seja, toda comunidade escolar a pensar nos pontos positivos da escola;
- Promover debates e palestras sobre as coisas boas da escola;

- Promover atividades para estimular o registro dos pontos positivos da escola;

- Divulgar através da internet, Correios, faxes e de impressos os resultados das atividades;

- Encaminhar para o (a) secretario (a) municipal de educagéo relatérios sobre as atividades.
CONTEUDOS

- Atividades de discussao e registro sobre a estrutura fisica da escola;

- Atividades de discussdo e registro sobre o quadro docente;

- Atividades de discussdo e registro sobre a dire¢do, coordenagdo, pessoal da alimentagdo e higiene;
- Atividades de discussao e registro sobre o conhecimento adquirido na escola e seu impacto na vida;
- Pesquisa de opinido na comunidade escolar;

- Confecgdo de relatdrios para divulgagdo: impresso, Faceboock, Youtube etc.

METODOLOGIA

- Realizacdo de palestras, debates e produgdo de textos;

- Impressdo e publicagdo na internet.

CRONOGRAMA

A cada trimestre havera a realizagdo de no minimo trés atividades sobre o tema

AVALIACAO
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- A avaliagdo serd feita de individual e coletivamente;
- Os resultados das atividades serdo avaliados observando o grau de interesse e participagdo dos alunos;
- Registro das observagGes da comunidade escolar e ndo escolar.

RECURSOS

- Quadro negro;

- Mdquina fotografica;

- Filmadora;

- Caderno de textos e desenho;
- Computador com internet.

Escola Municipal Benedito Soares de Castro — Rua Professora Gabriela Neves, n2 50, Conjunto Cai¢ara — Telefone: 3202 6313

Proposta Il do professor de Educacéo Fisica

O uso de tecnologias nas aulas de Arte

Introducgao

Como a tecnologia pode contribuir para o desenvolvimento estético? Uma colher de pau, um lapis, um relégio de pulso ou um
Onibus espacial sao tecnologias. Essas sé@o formas que o ser humano encontrou para realizar suas ideias e falar do que
precisa. Mas nenhuma ferramenta trabalha sem a vontade do individuo. Nenhuma tecnologia substitui o desenho, o designio, o
projeto.

Na escola, o mais importante no ensino da arte € colocar o aluno em contato com diferentes maneiras de expressar suas
ideias, para que amplie suas capacidades comunicativas e descubra suas proprias formas de utilizar os recursos existentes.
Sera no dialogo entre as linguagens, que cada um ira se aprofundar no funcionamento das dinamicas de composicédo da
imagem a partir de suas proprias necessidades expressivas.

E muito importante colocar os alunos em constante estado de atencéo e reflexéo sobre as formas de utilizacéo da imagem na
sociedade contemporanea, tanto em relagao aquelas produzidas com intengao artistica, como todas as que os meios de
comunicacéo se ap6iam para passar suas mensagens.

As imagens que cada vez mais ganham lugar de destaque nas midias de massa comp6em um universo de elementos que
passamos a referenciar para transmitir nossos desejos, projetos e medos. O que vemos € uma profunda padronizacéo do
aspecto formal no arranjo desses pedacos. Pessoas e lugares aparecem nas composi¢cdes artisticas e comerciais, como se
existisse apenas um caminho de comunicacdo. Apenas um padrao estético.

Corpos "photoshopados”, resolu¢@es infinitas em gigantescos outdoors, avancgos técnicos na producao grafica e,
principalmente, a velocidade de propagagao das imagens fazem com que se abram novas possibilidades de expresséo e uma
necessidade de estabelecer uma educacéao estética que englobe estes aspectos contemporaneos de elaboracéo de formas
visuais.

E interessante levar essa discussao para a sala de aula, apresentando aos alunos propostas de atividades que utilizem midias
eletrénicas e/ou digitais.

Objetivos
Ampliar as possibilidades expressivas e reflexivas no processo de construcdo da imagem contemporanea.

Conteldo especifico
Colagem, fotografia, edi¢do digital, comunicacéo visual e poética pessoal

Anos: 8°e 9° - Tempo necessario: 18 aulas



126

Material necessério

Um computador com scanner e software de edicao de imagens, uma camera digital (ou camera de celular), uma impressora
colorida, tesouras, estiletes, cola branca, canetas diversas, um retroprojetor, papel, transparéncias para impresséo, canetas de
retroprojetor, papeis coloridos diversos, revistas diversas, folhetos e flyers de distribuicdo gratuita, fotos antigas ou de familia.

Desenvolvimento

12 etapa: coleta e reflexdo (2 aulas)

Desde o inicio do projeto, os alunos devem se sentir pesquisadores de um universo visual que ird envolver tanto aspectos da
linguagem plastica como questdes ligadas ao comportamento humano.

Na primeira aula, vocé deve apresentar a classe varios tipos de imagens que costumamos ver em nosso cotidiano, como
pranchas com obras de artistas renomados, recortes de revista, panfletos distribuidos na rua, fotos de familia etc. Se for
possivel, coloque todas essas imagens em um mesmo suporte, como uma cartolina preta, por exemplo.

Apresente aos alunos todas as imagens e, em seguida, inicie uma discussédo com as seguintes perguntas:
- Qual a diferenga entre as imagens?

- O que cada uma quer comunicar?

- Como foi feita cada uma delas?

- Por quem foram feitas?

- Para que serve uma imagem?

Os alunos devem expor suas opinibes livremente. E importante criar um clima de respeito entre eles. Qualquer hipotese
levantada, por mais absurda que possa parecer, ndo pode ser descartada. Direcione o olhar dos estudantes para questes
formais ligadas a composicao e as técnicas utilizadas. Pergunte como cada um interpreta os diversos elementos presentes nas
imagens e como dialogam uns com 0s outros.

Depois apresente a fonte de cada imagem e abra a discussao, levantando relagdes entre como percebemos e interpretamos os
estimulos visuais a nossa volta.

Como tarefa para a préxima aula, pega para cada aluno trazer pelo menos trés imagens de fontes diferentes, que possam ser
utilizadas nos trabalhos em classe.

OBS: as fotos de familia que ndo puderem ser recortadas podem ser copiadas ou escaneadas.

22 etapa: colagem - o todo e a parte (4 aulas)

Toda imagem é composta de diversos elementos que, ao se agruparem, ganham novos significados. Alguns deles séo signos
conhecidos e fechados, outros apresentam simbologias de acordo com o meio e o receptor. Uma arma de fogo sozinha nunca
vai representar leveza e carinho, por exemplo. Mas um horizonte de uma praia traz sempre ideias diferentes dependendo de
quem vé. No entanto, ao unir diferentes elementos, transformamos o significado de cada parte, criando uma nova relagao e
uma nova mensagem.

O objetivo desta etapa € tentar re-significar os elementos presentes em diferentes imagens, recortando cada pedago das
figuras trazidas pelos alunos (vocé também deve providenciar outras fontes para aqueles que precisarem de mais formas). A
ideia é que cada aluno construa uma nova imagem relacionada a sua personalidade, aos seus desejos e medos. O estudante
podera fazer a colagem dos elementos em um novo suporte ou em um fundo com outra imagem. Nesta fase, apresente
técnicas de recorte com tesoura e estilete para garantir uma boa utilizagdo das imagens. Se possivel, crie um banco de
elementos visuais que podem ser separados em pequenas caixas ou pastas para servirem de referéncia e de recurso grafico.

32 etapa: digitalizando e manipulando (4 aulas)
Nesta fase, cada aluno ira digitalizar a montagem de sua imagem. Eles deverao fotografa-las ou escaneéa-las no computador.

Os assistentes do computador para este tipo de trabalho variam de acordo com suas configuracdes. Cabe a vocé explorar o
software previamente a fim de se familiarizar com os procedimentos técnicos. De maneira geral, esses programas séo bem
simples e é possivel descobrir muitas possibilidades explorando suas opgdes. O mais relevante € indicar como procedimento
basico a resolugdo em que sera fotografada ou escaneada a imagem. No caso de foto, o arquivo deve ter no minimo 3
megabytes e no scanner, 300dpi.

Salve os arquivos em uma pasta do computador. Em seguida, os alunos deverdo abri-los em um software de edi¢céo de
imagem (pode ser comprado, mas ha versdes gratuitas na internet). Os estudantes poderdo explorar as seguintes ferramentas:
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1) Imagem. Todo software de edigao digital possui em sua barra de ferramentas um item referente aos ajustes basicos. Aqui &
possivel explorar variacdes de contraste, brilho, cor, saturagéo, recursos de solarizagéo e inverséo de tonalidades. E um bom
exercicio de exploragé@o, em que o aluno poderéa estabelecer um contato direto com a estrutura da linguagem visual,
exercitando sua prépria poética.

2) Efeitos. Dependendo do software usado, o numero de efeitos disponiveis pode variar. Neste momento, é importante que o
aluno reflita sobre a comunicacdo da mensagem da imagem. Explore principalmente as variages que cada efeito tera na
linguagem visual, como profundidade, brilho, figura, fundo e equilibrio.

Camadas. A grande maioria dos softwares de edicdo de imagem trabalha com o conceito de camadas (layers). E como
imaginar diversas folhas de transparéncia em que cada uma esta em uma parte do desenho, com uma cor ou um elemento.
Sobrepostas elas constituem a imagem inteira. Ao vé-las separadamente, podemos manipular cada camada. Ao inserir algum
novo recurso na imagem, vocé podera abrir uma nova camada, assim sera possivel corrigir erros e tera mais liberdade na
composicao dos projetos.

Se vocé conhecer bem o software, use outros recursos. Experimente. Reserve um tempo longo para que cada aluno possa
cometer erros que serdo os caminhos de sua prépria aprendizagem nas técnicas do software e ganhe assim confianga para
explorar novos recursos.

42 etapa: imprimindo e interferindo (3 aulas)

Depois da etapa de exploragdo dos recursos béasicos do software, cada aluno devera definir uma imagem a ser impressa. Se a
escola tiver papéis com uma gramatura alta, as possibilidades de intervencdo serdo maiores. Este tipo de papel aguenta tinta e
outros materiais a base de agua. Mas é possivel também utilizar papel sulfite.

Cada um deve imprimir uma ou mais cépias do seu arquivo e, a partir dai, pode realizar intervengdes com canetas, papeis e
outros materiais para elaborar a sua imagem. Neste momento, € importante organizar uma aula apenas para fruir os trabalhos
em grupo, onde cada estudante devera relatar ao grupo seus caminhos, suas dificuldades e descobertas. Veja aqui algumas
perguntas para inicia a conversa com a classe:

O que vocé quer dizer com esta imagem?

O que utilizou para passar essa mensagem?

Como uma cor ou uma forma podem passar uma mensagem?

No que o computador pdde contribuir para sua composi¢éo?
Como as outras ferramentas que vocé utilizou puderam contribuir?

52 etapa: finalizando os trabalhos (2 aulas)
Nesta etapa do projeto, cada aluno devera digitalizar sua imagem novamente na maior resolucao que o equipamento da escola
suportar. Serdo feitos ajustes necessarios para a finalizagado das imagens. Ha dois caminhos para encerrar o projeto:

1) Imprima o arquivo final em um papel de transparéncia especial para impresséo.
2) Véa para a 72 etapa: avaliagéo.

62 etapa: projetando e ampliando (2 aulas)

Esta etapa € uma possibilidade de interagéo ludica e corporal com a imagem produzida, tendo um olhar diferenciado, com
outra perspectiva para cada composi¢cdo. Em uma sala parcialmente escurecida, use um retroprojetor para que cada aluno
possa colocar sua transparéncia e visualizar sua imagem em outra dimenséo. Os alunos podem sobrepor suas transparéncias,
criando assim novas imagens que servirdo de material para novas reflexdes. O professor pode tirar fotos destas exploragoes
ou também colocar um papel preso na parede em que esta sendo projetada a imagem. Assim podem ser criados trabalhos em
grandes dimens6es, desenhando os limites projetados pelo retroprojetor. O professor pode ainda ter um pequeno acervo de
icones e imagens em transparéncia para provocar intervengdes e discussdes sobre a construcéo e a composigdo da imagem
contemporanea.

Avaliacéo
E muito importante que o professor acompanhe e avalie individualmente cada aluno ao longo do processo, observando,
registrando e intervindo com ag6es que ofere¢cam a classe recursos para a conscientizacdo dos processos criativos.

No final do projeto, pe¢a aos alunos para formarem uma grande roda, onde cada um deve, por breve tempo, expor 0s seus
trabalhos e apresentar para a turma suas expectativas e uma autoavaliagéo de seu desenvolvimento na proposta.
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As questBes abaixo sao algumas sugestdes para a avaliagdo:

1) Sua idéia inicial foi alcancada?

2) Como cada ferramenta contribuiu para a concretizacao de suas ideias?

3) Como se formam as imagens?

4) Como se juntam as imagens?

5) Para que serve uma imagem?

6) Como vocé vé a forma em que as imagens sao utilizadas nos dias de hoje?
7) Existe uma forma ideal?

8) Existe uma imagem real

Pesquisa: Rubens
Disponivel em: http://revistaescola.abril.com.br/arte/pratica-pedagogica/uso-tecnologias-trabalhos-arte-475850.shtml
Acessado em: 13/08/2013

Proposta da professora do agrupamento de 8 anos

Proposta pedagdgica com uso de imagens eletrdnicas

Atividade : Elaborar um plano de aula utilizando algum recurso tecnolégico.

Plano de aula
Disciplina:Lingua Portuguesa
Obijetivos :

. Perceber os varios sentidos que algumas palavras com a mesma grafia possuem, dependendo do contexto em que é utilizada.

. Compreender o significado de acordo com a atribui¢do de sentido as palavras.

. Observar que ha possibilidade de varias interpretagdes, com a mesma grafia levando em consideragdo a situagdo ou o contexto
aplicado.

. Ampliar o vocabulario.

Conteudo: Polissemia.

Metodologia :

Iniciarei a aula apresentando a musica aos alunos. Depois farei as seguintes perguntas: vocés ja conheciam essa musica ? O que
acharam ? Nessa musica tem alguma palavra que se repete varias vezes? Qual? Em todas as vezes em que aparece essa palavra o
significado é o mesmo? Farei esses questionamentos e irei abrir uma discussdo coletiva para sondar o conhecimento prévio dos alunos
acerca do conteuldo a ser trabalhado.Logo em seguida, explicarei o conceito de polissemia e coletivamente iremos elencar os casos em que
aparecem na musica .Depois irei perguntar se conhecem, ou se ja ouviram falar sobre esses significados elencados. Apds falar do

significado de cada um, perguntarei se eles conhecem outros casos de polissemia e deixarei eles falarem a respeito.
Ao término da discussdo colocarei no quadro algumas palavras pedirei que os alunos em dupla elaborem frases .

Recursos: Cd, DVD, lapis, borracha e papel chamex.

Avaliagdo : Sera feita observando o interesse, a participagdo e o desenvolvimento dos alunos sobre o contetdo trabalhado.

APENDICE A — OFICINA SOBRE O USO DE IMAGENS ELETRONICAS


http://revistaescola.abril.com.br/arte/pratica-pedagogica/uso-tecnologias-trabalhos-arte-475850.shtml
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Imagem eletronica como elemento didatico

Oficina do programa de extensdo PROEC/PPGACV/FAV/UFG.
Pesquisador: Audna Abreu - Telefone: 62 81510071 - email: audnan.s@gmail.com

Proposta: Pesquisa agao com professores da RME Goiania, na forma de oficina, sobre o uso
de imagens eletronicas em ambientes formais na primeira fase do ensino fundamental.

Conteudos: Status da figura no ensino. Captagao e analise de imagens. Metodologias de uso
de figura em contexto pedagdgico.

Oficina: ‘Imagem como elemento didatico’.
Aulas tedricas: 9.

Aulas praticas : 31.

Carga horaria: 40h/aula.

Organizadora:
Dra. Léda Guimaraes, professora titular do PPGACV/UFG.

Pesquisador :
Audna Abreu, mestrando.

Objetivos:

- Discutir o uso de figura em meio escolar.

- Trabalhar noc¢Oes basicas de producdo e analise de imagens.
- Relacionar figura e pedagogia - critica.

- Produzir material pedagdgico suportado por imagens.

Contrapartida: certificacdo de curso pela PROEC/UFG.
Conteudo Programatico:

Tépico 1 — Midia eletrénica em contexto escolar;

1.1 - Relagdo midia-escola-pensamento critico.

1.2 - Imagem e construcao de significado.

Tépico 2 — Fundamentos de fotografia;

2.1 - Elementos basicos da fotografia.

2.2 - Manuseio de imagens digitais.

Tépico 3 — Midia eletronica como como mediadora do conhecimento;
3.1 — Possibilidades pedagdgicas do uso de midias.

Cronograma inicial.
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Dia 23/05 - quinta

- Apresentagao da oficina;

-Sugestdes sobre o planejamento e aceite do cronograma;

- Atividade I: Aproximacdes e afastamentos acerca da tecnologia; breve relato sobre duas
experiéncias com imagens eletronicas em sala de aula.

- Video September 11 - Samira Makhmalbaf - 2002; 11min.

Link : https://www.youtube.com/watch?v=igFX1znlx1lo&hd=1

- Entrega do texto introdutério “Cidadania e o mundo imagético” (ANEXO l1);

Dia 28/05 - terca
- Discussao sobre atividade [;
- Discussao sobre o texto “Cidadania e o mundo imagético”;

Dia 03/06 - segunda
- Nogdes basicas de fotografia (trazer maquinas fotograficas);
- Atividade II: Buscar de imagem sobre educagao e tecnologia;

Dia 06/06 — quinta
- Explicacao da atividade lll: Exercicio de registro de imagens: afetos e desafetos;
- Apresentacdo da atividade Il;

Dia 12/06 — segunda

- Discussao de trecho do texto

TRAFI-PRATS, Laura. Pedagogia do Exposto e do visual: imagem implicadas para quatro
imagens de sexo de rua .In: Processos e praticas de pesquisa em cultura visual e educagdo /
Raimundo Martins e Irene Tourinho (organizadores). Santa Maria: Editora da UFSM. 2013.
pp. 371-390

Dia 27/06 — quinta
- Avaliacdo do processo; discussao oral e por escrito; quais assuntos sdo mais relevantes e
guais precisam ser mais aprofundados?

Dia 05/08 — segunda
- Atividade VI: explicacdo da construcdo de proposta pedagégica

- DiscussOes sobre as propostas pedagdgicas.

Dia 08/08 — quinta
- Andlise das fotografias — 12 parte.
- Acompanhamento e discussao das propostas.

Dia 15/08 — quinta
- Andlise das fotografias — 22 parte.
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- Acompanhamento 2 das propostas.

Dia 19/08 — segunda

- Fotografia profissional. Sebastido Salgado.
- Manipulacdo digital de imagens.

- Acompanhamento 3 das propostas.

Dia 22/08 — quinta

- Fotografia popular. Fotopintura e Telma Saraiva.
- Jogos virtuais: beneficios e perigos.

- Acompanhamento 4 das propostas.

Dia 26/08 — segunda

- Fotografia e critica social. Vik Muniz.

- Controle de pais no computador: limites entre conscientizacdo e ética.
- Acompanhamento 5 das propostas.

Dia 30/08 — quinta

- Reportagem sobre e-books.

Disponivel em : Andlise do edital do MEC para livros didaticos digitais
http://revolucaoebook.com.br/analise-edital-mec-para-livros-didaticos-digitais/
Eduardo Melo em janeiro 24, 2013 (ANEXO I11)

- Acompanhamento 5 das propostas.

Até 30/09 — Elaboracgdo das propostas pedagogicas.
Até 30/10 — Discussdo das propostas.
Até 30/11 — Entrega das atividades.

* As datas foram alteradas durante os encontros devido as interrupcoes provocadas pela
secretaria e a greve dos professores.

Metodologia: Semindrios, debates e aulas expositivas. Apresentacao, andlise e discussao de
textos, imagens e filme. Elaboracdo de proposta pedagégica.

Avaliacdo: a) Frequencia, b) Participacdo, c) Entrega das atividades, d) execucdo da proposta
pedagogica.

APENDICE B — TEXTO DO ENCONTRO 28/05/2013
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Cidadania e o mundo imagético??

Audnd Abreu

A AGORA ESTOU MULTO BEM, .
E:EIS'%ALE I PRECISAMDO DE O QUE viock MAMNILACA ;oﬂé?q a: |
FAZEMDO UM LIMA MA T&?{A ESTA AL DA FACA commen
JORMAL COM DE CAPA. CORTAMDO
05 FATOS POS50 TE PRO TANTAR?
DAGQUI BE EMTRE- I
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Em 2012 correu nas midias jornalisticas, principalmente televisivas, a repercussdao de uma pagina da
rede social da internet que denunciava as condi¢des de uma escola publica feita por uma aluna de 13 anos no
estado de Santa Catarina, Isadora Faber. A polémica, que alcangou grande notoriedade, girou em torno de
varios pontos: 1) precariedade da estrutura fisica da instituicdo e do sistema escolar publico; 2) direito de
registrar imagens da escola por parte da aluna; e 3) a retaliagdo por parte da escola a iniciativa da aluna.

A dinamica desenvolvida por si so desperta interesse, pois os atritos criados podem ser observados de
varias perspectivas. Mas chamo a atengdo para um foco especifico: como a escola lida com a tecnologia e as
imagens? E possivel relacionar a producdo e circulagdo de imagens com a cidadania? Quais aces positivas
poderiam ser tiradas dessa experiéncia para a uma reflexdo critica dentro processo pedagdgico?

O ocorrido demonstra no minimo que o aparato educacional onde ela estuda: Escola Basica Maria
Tomazia Coelho (Floriandpolis), foi pego de surpresa, sendo necessaria uma reunido entre professores e
coordenacdo para que discutissem como abordariam o caso de forma emergencial na época.

Uma professora chegou a abrir um boletim de ocorréncia contra a aluna e outro professor foi demitido
apo6s denuncia no site.

Foi inquietante o termo utilizado pela m3de da educanda ao defender a filha da acusagdo de
desrespeito ao direito de uso de imagens ao expor alunos e funciondrios da escola, “Ela esta exercendo a
cidadania” (idem). Essa frase ilustra o conceito de senso comum que pode nos orientar para uma reflexdo que
inclua as questdes pertinentes a educagdo para cultura visual, pedagogia critica e construcionismo.

Estas questGes chegaram a dimenséo policial, depois de esgotadas as tentativas de didlogo dentro da
instituicdo de ensino. Demonstrando que a escola ndo deu conta do assunto em ambito pedagdgico,

22 _Vers3o reduzida do artigo ‘A IMAGEM COMO VOZ: MiDIAS ELETRONICAS E EMANCIPACAO’ - Apresentado
no IV ENEIMAGEM, Londrina-PR. 2013.
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resvalando para agressGes pessoais e abrindo brechas para a interferéncia de outras instituicdes como a
secretaria de educagdo e o poder policial e a justica.

O meu interesse surgiu como a educagdo muitas vezes ignora as praticas que vao sendo sedimentadas
na sociedade, dentre elas, o0 modo com 0s processos pessoais e analégicos vao sendo substituidos pelos
digitais. E principalmente como a relagdo com o conhecimento esta se transformando: como e quando se
ensina e se aprende, o que se ensina e se aprende no ensino formal. Estas modificagdes impactam sobre o
“

aspecto da cidadania, compreendendo esta como
(Brandao, 2010).

...a participa¢do integral dos cidaddos na comunidade”

No exemplo citado, a escola se tornou um cenario de agressdes e disputas, desde o campo politico:
que envolveu a imagem da administragdo municipal local; até agressoes fisicas entre professores e alunos em
video na pagina da aluna. Desvelando que as discussdes nao se deram em termos da pedagogia critica.

Pensamos que a cidadania plena se faz com uma educag¢do minima no sentido de habilitar as pessoas a
se relacionarem com os cddigos vigentes em seu meio, ou seja, emitirem discursos, como na Grécia antiga
(Arendt, 2010, p.31); cabendo a educagdo um papel emancipador de forma que “os sujeitos possam dispor de
suas capacidades e sejam donos de sua voz e de seus atos.” (Aguirre, 2011, p. 71). Implicando em novas
praticas que considerem incorporar os comportamentos da sociedade atual, inclusive a convivéncia cada vez
maior de aparatos de registro de midias, bem como os meios como elas se disseminam e sdo assimiladas.

Considerando que as sociedades contemporaneas possuem como uma de suas caracteristicas o uso
cada vez maior de imagens (Duncum, 2011, p.17), se faz pertinente meditar sobre o papel das imagens no
processo educacional, e como o chamado capitalismo cultural eletrénico (Tourinho e Martins, 2011, p. 57),
vem se impondo na maneira como representamos simbolicamente o mundo. Esse capitalismo cultural
eletronico seria esse acelerado processo de criagdo, distribuigdo e consumo de imagens, otimizado pelas redes
sociais na web.

E plausivel imaginarmos que a simples adoc¢do destes aparatos sem uma reflexdo sobre seus usos
possam criar situagdes constrangedoras como a verificada na escola de Santa Catarina; conforme Duncum nos
esclarece “a tecnologia nos fornece os meios, ndo as explicagGes” (2011, p.17). Estes meios ndo sdo prejudiciais
em si mesmos, porém o manuseio dos aparatos deve ser ajustado dentro de discussGes éticas.

A simples negacao que a sociedade ja incorporou o uso midias para constru¢do de subjetividades e
juizos ndo é mais suficiente para manter um quadro tradicional de ensino, sendo conveniente discutirmos o
‘como’ em vez de ‘se’ devemos conviver com os eletroeletrdnicos.

Imagem e verdade

Parece que vivemos uma inversao da questdo iconoclasta. Justamente o uso de imagens pela aluna
conferiu um cardter de verdade as suas palavras. Ela mesmo utiliza este termo para se colocar politicamente.
Em sua pagina na rede social o titulo é “ Diario de Classe — a verdade...”. Neste, os textos sdo curtos e
emblematicos. Apenas orientam a leitura das imagens de forma sucinta, para direcionar o sentido de

interpretagao.

Nada mais comum nas redes sociais, quase todas sdo repletas de um maximo de imagens e um
minimo de palavras. E neste ambiente virtual, povoado de fotos, videos e trilhas sonoras que muitos jovens
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desenvolvem sua subjetividade. Meio caracterizado pela imagem em detrimento da palavra. Dai eleger as
midias de imagem/som como objeto de discussdo em relagdo a cidadania.

Nos ajuda compreender que a cidadania, em nosso pais, € um conceito que foi colocado de cima para
baixo, sendo primeiro decidido por uma elite, e aos poucos sendo absorvida pela populagdo em geral, na visdao
de Carvalho (2008, p. 338). Processo em que ainda nos situamos desde a ultima constituicdo, apelidada de
constituicdo cidada de 1986, ndo por inaugurar a ideia de cidadania, mas por amplia-la.

Na verdade, houve uma retomada do conceito Aristotélico, no qual cidaddo era aquele que tinha o
direito e dever de participar das decisdes que atingiam a coletividade (Coutinho, 2005, p.3). Claro que com a
diferenca que cidaddos para os Gregos excluiam escravos, mulheres e estrangeiros.

Desta maneira o uso pela mae do conceito de cidadania cria certo efeito discursivo que insere sua filha
como defensora da coletividade. Conferindo um tom politicamente correto. Esta leitura foi a mais disseminada
nos programas televisivos nos quais ela deu entrevistas (http://www.youtube.com/watch?v=JZC3P07m7Cl) .

N3o cabe aqui criar juizos de valores sobre os conflitos entre a educanda, o corpo docente da escola e
seus proprios colegas. Mas é relevante considerarmos que diversas comunidades semelhantes se espalharam
pela internet no mesmo modelo, embora eu ndo tenha percebido os mesmos efeitos nos demais casos.

A postura assumida na midia pela instituicdo de ensino se restringiu a se defender das denuncias
iniciadas na internet, em um primeiro momento, e o siléncio em seguida?®; contudo, sem o mesmo poder de
persuasdo da aluna em nenhum momento. Situagdo previsivel, se compreendermos que na formagdo de
professores o tema da midia e imagens sdo tratados como décadas atras, apenas pelo foco do mass midia.
Conhecimentos que foram superados pela inversdo da produgdo de conteudos, ndo mais dependente de uma
industria de informagdo, mas que nos novos moldes, se inicia com um celular que tira fotos e tem sua edi¢do
no computador do quarto ao lados dos posteres infanto juvenis, indo diretamente para mais de 500 mil
seguidores, caso da pagina do Diario de Classe.

Surge a questdo se a atitude proativa da educanda ndo seria apenas o reflexo da pedagogia critica,
orientacdo oficial dos curriculos, ensinada na prépria escola. Mas temos ai uma coincidéncia que coloca essa
proposicdo em risco, os pais da Isadora, Mel e Christian Faber, sdo produtores de video. Ou seja, sdo
profissionais da imagem. O que volta a pergunta: onde e quando se aprende atualmente.

Este questionamento leva a outro; uma vez que o estudo de imagens sdo negligenciados pelo meio
escolar, é possivel que os jovens ndo estejam recebendo a devida educacdo para lidar com os aspectos éticos
inerentes ao processo. Imergindo um pouco mais, quais seriam as abordagens coerentes para este manuseio
da imagem na escola?
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APENDICE C — TEXTO DO ENCONTRO 22/08/2013

Foi discutido a biografia de Sebastiao Salgado (em anexo img 000.jpg), questdes de composicéo, luz,
diferenca entre temas de pessoas em relacdo a paisagens e animais, e algumas criticas que o
fotografo recebe.

Fatos importantes em sua historia;

Nasce no Brasil em 1944.

Estuda economia na década de sessenta e se envolve que a esquerda, o que o forca apds o
casamento a se mudar para Paris.

Escreve sua tese de pds e em seguida se emprega no comércio de café da ponte Europa - Africa.
Comeca a fotografar profissionalmente na década de 70 para os jornais.

Em 1981 registra o atentado a Ronald Reagan nos EUA, o que Ihe traz grande notoriedade.
Nesta década lanca seu Primeiro Livro: "Outras Américas" (anexo imagens 0oa01-00a03).

Em seguida é destaque suas fotos da Africa "Savel" (anexo imagens Osahel01-Osahel03).
"Exodos" (anexo imagens 1ex01-1ex03).

E o trabalho que passou no fantastico de domingo:

Génesis (anexo imagens 2gen00-2gen03).

Os trabalhos sdo em preto e branco e se apoiam na pose planejada.
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Uso da Imagem em sala de aula -

Mediador: Audna Abreu

Fotografia: nogdes preliminares.

Regra dos tergos

(3.) plano de detalhe: apresenta
apenas algumas partes ou parcelas do
modelo

(1.) plano geral: toma o maximo da
extensdo do local, da paisagem que
se quer fotografar;

Atividade: Registrar fotos nos trés planos
acima.

(2.) plano médio, tipo americano:
fecha o angulo e se aproxima mais do
modelo/tema escolhido;

Material oferecido aos professores sobre no¢des de fotografia



APENDICE D - Formularios iniciais 22/08/2013

Imagem como elemento didatico

Oficina do programa de extensdo PROEC/PPGACV/FAV/UFG.

Pesquisador: Audna Abreu

Telefone: 62 8151007 1(tim)

Formulario de perfil da turma

*Favor preencher os seguintes campos, eles serdo utilizados para efeito da

pesquisa agao relacionada o curso de ‘imagem como elemento didatico’.

Nome completo: 2

Data de nascimento:

Formacao,

Disciplina que ministra

Experiéncia profissional,

Relagao com as tecnologias dentro do espago escolar ( quais utiliza e como ),

Razoes para estar no projeto

Data: / /

Goinania/GO.

Formulario inicial distribuido
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£ PURICU LR b1 UFG
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Programa de Pés Graduagao em Arte e Cultura Visual
Formulario de Adesao

Proposta: Pesquisa com professores da RME Goiania, na forma de oficina, sobre o
uso de imagens eletrénicas em ambientes formais na primeira fase do ensino fundamental

Conteidos: Status da imagem no ensino. Captacdo e analise de imagens. Metodologias de
uso de imagem em contexto pedagogico.

Oficina: ‘Imagem como elemento didatico’
Aulas tedricas 9

Aulas praticas : 31

Carga horaria: 40h/aula.

Organizadora:
Dra. Léda Guimaraes, professora titular do PPGACV/UFG.

f'esquisador
Audnd Abreu, mestrando

Dbjetvos:

- Discutir o uso de Imagem em meio escolar

- Trabalhar nogdes basicas de produgao e anaiise de imagens.
- Relacionar imagem e pedagogia - critica

- Produzir material pedagoégico suporntiado per imagens

Contrapartida: certificagio de curso peta PROLEC/UFG.
Declaragao de Interesse
Eu declaro ter interesse em

aderr a pesquisa acima  explictada. Sendo que os gagos colhidos serdo utilizados
exclusivamenite para fins académicos

Goiania, /12013

Formulério de adeséao
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APENDICE E — APARELHOS DA ESCOLA

A escola esta aparelhada com cinco conjuntos de DVD-Player/televisdo; dos
quais trés funcionam satisfatoriamente. Seu uso ocorre com frequéncia, tanto para
ilustrar conteddos como para improvisar atividades em situacdes inesperadas. Os
professores dispdem de uma sala com um computador/internet a disposicdo e
também de rede sem fio que funciona com poucas interrupcdes, para 0s que
possuem notebooks. Para os alunos ndo ha acesso a internet e o uso de celulares é

repreendido.

A instituicdo também possui uma pagina em rede social?* e a coordenacgéo
utiliza e-mails para se comunicar com o0s professores. Essa troca de informacéo
ocorre para assuntos escolares como repasses de atividades e relatorios. O uso da
rede, pelos demais profissionais da instituicdo (agentes educativos, auxiliares de
limpeza, zeladores, etc) é desmotivado para dificultar distracbes que possam
diminuir a produtividade. Motivo pelo qual, a senha de acesso a rede sem fio é

alterada frequentemente.

2 https://www.facebook.com/pages/Escola-Municipal-Benedito-Soares-de-Castro/113924545484640?fref=ts



